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Abstract

The CREACT is a creativity technique used to
develop creative thinking. In the current study
the social validity of the CREACT was investi-
gated in thinking skills lessons. The research
participants included 307 students who were
attending 6th, 7th, and 8th grades in three
schools in Eskisehir, Turkey. Four lesson plans
were developed using the CREACT for think-
ing skills courses. Each lesson included a focus
concept. The research lasted four weeks with
one concept each week. Students were guided
by the CREACT form to analyse and discuss
the concepts to produce new ideas. A ques-
tionnaire was administered to students at the
end of four weeks of CREACT instruction to
find out students’ perceptions about the use of
CREACT in teaching thinking skills. The re-
sults showed high satisfactions with the use of
the CREACT. Students’ ratings were found
significantly higher than the criteria of 4
(agreement). Eighth graders rated the ques-
tionnaire items the highest compared to the
other grades. Findings show strong evidence
in terms of the social validity or student ac-
ceptability of the CREACT.

Keywords: Janusian thinking, CREACT crea-
tivity training

Oz

Bu arastirma, YAZID’1n 6grenci algilarina gore
etkililigini ve sosyal gecerligini belirlemeyi
amaglamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi Es-
kisehir'deki ti¢ devlet okulunda egitim goren,
6., 7. ve 8. smif diizeyindeki 307 6grenciden (15
sube) olusmaktadir. Diisiinme egitimi dersin-
de, YAZID teknigine gore her biri bir temay1
ele alan dort ders yapildiktan sonra, YAZID
Ogrenci memnuniyet 6l¢egi uygulanmis ve 6g-
rencilerin YAZID'mm kullanim1 hakkindaki
algilar1 arastirilmistir. Elde edilen bulgular
YAZID'1n 6grenciler tarafindan kabul goren ve
etkili oldugu diisiiniilen bir teknik oldugunu
gostermektedir. Olcek maddelerinin tamami
olciit deger olan "4"{in iizerinde puanlanmis
ve ortalamalar arasindaki farklar istatistiksel
olarak biiyiik ¢ogunlukla anlamli bulunmus-
tur. Siuf diizeyi arttikca 6grencilerin memnu-
niyet algilarinin da arttif1 gortilmiistiir. Orta-
lamalar arasi farka iliskin en biiyiik etki yiik-
ligti 8. Smiflarda bulunmustur. Arastirma
bulgular1 YAZID tekniginin sosyal gegerliginin
yliksek oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Janusyan diisiinme,
YAZID, yaraticilik egitini

Summary

Purpose and Significance: The purpose of this research was to investigate the social validity

and perceived effectiveness of the CREACT on students’ creative thinking. Social validity is

an important indicator of intervention practices because consumers’ perceptions about the

value of the intervention greatly influences its effectiveness and use. The CREACT is an al-

ternative teaching technique developed based on the theory of the Janusian process in crea-
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tive thinking (Sak, 2009). The Janusian process is a type of thinking defined by Rothenberg
as, “actively conceiving multiple opposites simultaneously of concepts, objects or theories”
(Rothenberg, 1996, p.207). The theory of Janusian process is a result of an extensive research
carried out by Rothenberg. The theory of the Janusian process is of great value if used in
teaching-learning practices and even in workplaces for creative thinking. The theory illus-
trates the process of how real life inventions that usually are contradictory but essentially
original come about. We believe that the Janusian process does not belong to geniuses only.
Many people who have the potential and like to be creative can learn how to use Janusian
thinking in their life. The CREACT technique consists of five steps: construction, seperation,

opposition, combination, and elaboration.

Method: The study was a pre-experimental design. We developed a questionnaire specific to
the use of the CREACT to ask students” perceptions about the effectiveness of the CREACT.
The scale includes five-point Likert type 25 items. The internal consistency of the scale was
found to be .87. The research participants included 307 students who were attending 6th, 7th,
and 8th grades at three public schools in Eskisehir, Turkey. In total, fifteen classrooms partic-
ipated the study. Four lesson plans with each lesson having one focus concept were designed
using the CREACT. These lessons were taught in thinking skills courses. After four-week in-
struction, students were administered the questionnaire. ANOVA and one-sample t-test

were used to analyse data. The test value was set as 4 (agreement).
Results and Conclusions

The results showed that students’ perceptions and satisfactions about the CREACT were
higher than the criteria 4, with most of the differences being statistically significant. For ex-
ample, the item ‘I can produce paradoxical ideas using the CREACT’ was rated the highest
(4.6/5.0) and the item ‘I can produce new ideas by combining opposite ideas using the
CREACT’ was rated to be one of the highest items (4.4/5.0). The findings showed no gender
difference. We found significant correlation between grade and student satisfaction. Eighth
graders rated the CREACT higher than the seventh graders did, and the seventh graders’ sat-
isfaction was higher than the sixth graders’ satisfaction was. Overall, all of the questionnaire
items were rated higher the criteria 4. One sample t-test analysis showed that the total mean
of all the items was also significantly higher than the criteria. The effect size of the mean dif-
ferences varied from grade to grade, with the 8" graders having the highest effect size (Co-
hen’s d= 2.41) followed by 7 graders (.75) and 6% graders (.37). Findings show strong evi-
dence in relation to the social validity and student acceptability of the CREACT.

Giris

Yaraticilik {izerine diisiinmek ve arastirmak agik denizlerde yol almak gibidir. Insan beyni-
nin kivrimlarinda yaratici bir fikrin nasil gelistigi, nasil ortaya ¢iktig1, nelerden etkilendigi ve
hangi etmenlerle etkilesim i¢ginde oldugu sanatin, bilimin ve felsefenin her zaman ilgi alam

olmustur. Insanoglunun dogaya gére en {istiin ydnlerinden birisi olan yaratic1 diisiinme ye-

72 Tiirk Ustiin Zeka ve Egitim Dergisi, 2016, 6/2



Eker & Sak CREACT

tenegi, ilk ¢ag diisiiniirlerinden giintimiiz bilim insanlarina kadar her dénemde ilgi goren ve
gizemini koruyan bir alandir. Arastirmacilarin yaraticilik yetenegiyle ilgili en ¢ok vurgu-
ladiklar1 6zelliklerin basinda yaraticilik potansiyelinin gelistirilebilir ya da engellenebilir ni-
telikte olmas1 gelmektedir (Vexliard, 1996). Broadley (1943); nitelikli yaratic1 {iriinlerin ancak
iyi yonetilen ve gelistirilen yaratic1 potansiyel ile olabilecegini belirtmistir (akt. Kao, 2006).
Rhodes (1987) ise, yaraticilik igin egitimin dnemini; “yaraticilik tipki diger sanat alanlar1 gibi
Ogrenilebilen ve gelistirilen bir sanattir” seklinde vurgulamaktadir. Yaratici bir sekilde dii-
stinebilme becerisini kazanmak igin ise biitiin bireylerde potansiyel olarak var olan bu yete-

negin gelisiminin egitimle desteklenmesi gerekmektedir (Yavuzer, 1996).

Glintimiize degin yaraticiligl bir biitiin olarak agiklamaya c¢alisan ve yaraticilik alaninda
yapilan ¢alismalara yon veren bir¢ok 6nemli kuram ve model gelistirilmistir. Bir kisim
arastirmacilar bilissel siireglere odaklanmais, yaraticilig1 ortaya gikaran gesitli alt bilissel sii-
regleri belirleyip yaraticiligi bu diisiinme siiregleri baglaminda agiklamaya galismiglardir.
Ornegin Guilford (1959) cogul-tekil diisiinmeyi tanimlamis ve zihinsel siiregleri {iriin, igerik
ve islem boyutlarinda ele aldigi zihinsel yapir modelini gelistirmistir. Mednick (1962)
cagrisimsal diisinme kuramini, Sternberg ve Davidson (1995) ise pozitif diisiinmeyi

tanimlamistir.

Yaraticilig1 alt1 farkli kaynagin sonucu olarak agiklayan (zeka, bilgi, biligsel stiller, kisilik,
motivasyon, gevre) Sternberg ve Lubart’in (1991) yatirim kurami, yaraticiliga iliskin sosyal ve
cevresel etmenlere odaklanan Amabile’in (1983) bilesensel yaraticilik modeli ve Rhodes’un
(1961) kisi, tiriin, siireg ve gevre alt boyutlarini ele alan 4P modeli 6nde gelen yaraticilik mo-
dellerdir (akt. Sak, 2014). Baz1 kuramlar ise yaratma siirecini ardisik evrelere ayirarak ince-
lemistir. Ornegin Wallas (1926), yaratma siirecini dort evre kuramu ile agiklamis; hazirlik, ku-
lucka, aydinlanma ve dogrulama evrelerinden olustugunu belirttigi bir kuram gelistirmistir
(akt. Ayas, 2010). Hazirlik evresinde problem durumu tanimlanir, kulugka evresinde var
olan bilgiler diizenlenir, aydinlanma evresinde yeni bir fikir ortaya ¢ikar ve dogrulama evre-

sinde bu yeni fikir degerlendirilerek genellemelere gidilir.

Bu arastirmada incelenen YAZID tekniginin dayandigi kuramin gelistiricisi Rothenberg’e
(1971) gore ise yaraticilik es-uzamsal diisiinme ve janusyan diisiinme seklinde iki biligsel sii-
re¢ temelinde ortaya ¢ikmaktadir. Her iki diisiinme siirecinin temel 6zelligi ise olasiliklarin

es zamanli olarak karsilikli bir olguyu ya da siireci tanimlamalarina dayanmasidir.
Janusyan Diisiinme Siireci

Albert Rothenberg (1971), post modern fizikteki goriisleri de kapsayan yaratic siireglere ilis-
kin yeni bir kuram gelistirmistir. Kuraminda yaraticiligin fenomenolojik bir karakter oldu-
gunu vurgulayan Rothenberg yaraticiligi: “Dogru konum, yetenek ve kosullarin bir araya gelerek
yeni ve degerli olan dordiincii bilesen ya da olguyu ortaya ¢ikarmalaridir” seklinde tanimlar. Rot-
henberg Janusyan diisiinmeyi ise: “Ayni anda iki veya daha fazla karsit kavramlarin, goriisleri ve-

ya goriintiileri etkin olarak beraber goren ve algilayan bilissel bir siirectir” (1990, s.207) seklinde
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tanimlamistir. Janusyan diisiinme stireci, felsefede zitlarin birlikte anlamli olmasini
tanimlayan oksimoron kavraminin daha gelismis ve bilime uyarlanmis bigimi olarakta gorii-
lebilir (Grothe, 2004). Rothenberg (1996), bilimsel yaraticilikla ilgili 22 Nobel odiillii bilim in-
sanin1 kapsayan sistematik arastirmasi sonucu Janusyan diisiinme siirecinin dogasiyla ilgili
dort asama belirlemistir. Bu asamalar YAZID tekniginin basamaklarinda da gelistirilerek ve
egitsel sekle getirilerek kullanilmistir: 1) yaratma motivasyonu, 2) sira disiliga sapis ya da
ayrisma, 3) es zamanl zithk, 4) kuram, bulus ya da deneyimin yapilandirilmasidir (Rothen-
berg, 1996).

Rothenberg (1971) baslangigta “karsit diisiince” (oppositional thinking) deyisini kullanmigssa
da sonradan hem karsitligi hem de bir metafor olarak diisiince siirecini birlikte betimleme-
sinden dolay1 “Janusyan Diisiinme” ifadesini tercih etmistir. Bu yaratic1 diisiince modelinde,
‘es-zamanlilik” (simultaneity) onemli bir unsur olarak vurgulanmistir. Janusyan diistinmede
zitlar bir kavram ya da olguyu agiklarken esit oranda dogrudurlar ve es zamanlidirlar. Bir
anlamda paradoksal bir durum s6z konusudur. Janusyan diisiinme siirecinde zit kavramlar,
fikirler ve gorseller art arda degil de kars1 karsiya getirilir. Janusyan diisiinme; zitlarin veya
farkliliklarin uzlasmasi ya da sentezi degildir. Ciinkii zitlarin orijinal goriisleri, davranislar:

ve fonksiyonlar1 aynen devam eder, bozulmaz ve kaybolmaz.

Orijinallik stiregen olmakla birlikte birlestirme s6z konusudur. Birlestirme siireci esnasinda
veya sonrasinda, tiim karsit ve geliskili onermeler ayni yap: igerisinde ayni anda dogru ve
gecerli olur. Bundan dolayi, es zamanlilik, Janusyan diisiincenin sadece zitliklar1 ayni anda
kars1 karsiya getirmesini degil, birbirine zit bilesenleri bir arada tutmadaki 6zelligine de vur-
gu yapmaktadir (Rothenberg, 1971, s.43). Janusyan diisiinme, klasik ve olagan mantigin ve
gercekligin Otesindedir. Genelde, Janusyan diisiinme, yaratici diisiinme siirecinin bas-
langicinda yer alir ve zitlarin birlikteligi, stirecin sonunda ortaya ¢ikar. Bazen, zit faktorlerin
meydana getirdigi agiklik ve gerginlik son ana kadar ayrismadan ve ¢oziimlenmeden Oylece

kalir ve zitliklarin birlikteligi en sonda kendini ortaya koyar (Rothenberg, 1990, s.44).

Janusyan diisiinme siireci, edebi yaratimda, resim, heykel ve mimari tasariminda veya felse-
fe yaparken farkinda olmadan kullanilabilmektedir. Janusyan diisiinme siireci 6nemli bilim-
sel bulus ve kesiflerin ortaya ¢ikisinin temelinde de kendini gosterir (Rothenberg, 1990,
5.140). Bu nedenle Janusyan diisiinmeyi bilim, yazin, din, felsefe, sanat, mimari, ekonomi gi-
bi bir¢ok alandaki kuram ve {iriinlerde gorebiliriz. Oncelikle, felsefe ve dinler tarihinde soyut
kavramlara iliskin yorumlarda Janusyan diisiinme siirecine sik sik rastlanmaktadir. Mitolojik
Cin felsefesindeki Yin ve Yan, Budizm’deki Nirvana ve Samsara (zitlarin bir arada giizeli
olusturmasi), Hint felsefesindeki, iyilik (ormuzd) ve kotiiliik (ahriman) igin ikiz tanr1 anlayisi
Janusyan diisiinme 6rnekleridir (Rothenberg,1990, s.140). Ornegin; iinlii Islam tasavvufgusu
Mevlana'nin siirlerindeki gergek ile yalan (hak ile batil) arasindaki yolun hem uzun hem kisa
olmasi, gergek ile yalan arasindaki perdenin hem kalin hem ince oldugunu belirtmesi ve ger-
ceklikle ilgili felsefesini bu zitliklar iizerine kurmasi (Golpiarli, 1999) Janusian diisiinmenin

tipik bir 6rnegidir.
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Janusyan diisiinme siireci birgok klasik donem sanat eserinde de gozlemlenmektedir. Unlii
Mona Lisa yapitinin gizemli giilimsemesi de hem iyiyi hem kotiiyii, ayn1 zamanda sempa-
tiklik ve merhametsizligi yansitir (Rothenberg, 1990, s. 144). Yine 6nde gelen siirrealistlerden
Salvador Dali, iinlii saheseri “Nature Morte Vivante”’de hem hareketliligi hem de dura-
ganlig1 betimlemistir (Rothenberg, 1990, s. 146). Picasso’'nun {iinlii “Guernica” tablosundaki
z1t perspektiflerin es zamanlilig1 ve Mozart'in 6zellikle G minor senfonisindeki zit tonlu no-
talarin es zamanli harmonisi Janusyan diisiinme siireci O6rnekleridir. Unlii mimarlardan
Frank Lloyd Wright, kendi organik mimarisini, “affirmative negation” olarak tarif eder. Bu
terimin Tiirkce karsiligi, “olumlu olumsuzluk” ya da “kabul edici reddedis” deyisi olabilir.
Bu deyisle kendisi; mimaride ii¢ boyutlulugu hem reddetmis hem de ayni zamanda kabul
etmis ve onaylamistir (Blasko ve Mokwa, 1986). Crick ve Watson’in DNA'nin ikili sarmal
modeli, 6zdes ve ayn1 zamanda uzay yonelimi olarak zit molekiiller zincirini igerir. Eins-
tein’in genel gorelilik kurami da bir cismin ayni anda hem duragan hem de hareketli olabile-
cegi fikrini barindirir (Rothenberg, 1987).

Rothenberg (1995); Kekule'nin benzen modeli ve Bohr'un atom modeli gibi énemli bilimsel
buluslari bilimsel yaraticilik baglaminda Janusyan diisiinme kuramina gore incelemistir. Or-
negin Rothenberg (1995), benzen molekiiliiniin yapisini kesfeden Kekule'nin bu bulusunu
anlamlandirmak i¢in kendi kuyrugunu 1siran yilan imajini kullanmasini Janusyan analoji es-
lestirmesine 6rnek olarak gostermektedir. Buna gore kendi kuyrugunu 1siran yilan organize
edilmis biligsel bir imge olarak degerlendirilmelidir. Ciinkii Kekule” nin, benzen molekiilii-
niin seklini bulmasina ragmen atomlar1 bu seklin {izerine yerlestirmesi uzunca bir zaman

almistir. Ancak Janusyan bir imge ile yapiy1 yaratici bir sekilde ¢ozmdiistiir.

Bu 6rneklere benzer sekilde Janusyan diisiinmeyi giinliik hayattan bilim, yazin, din, felsefe,
sanat, mimari, ekonomi, reklamcilik gibi bir¢ok alandaki diislince ve iiriinlerde gorebiliriz
(Gruzelier, 2002). Jopp (1988), egitim bilim agisindan Janusyan diisiinmeyi ele alan ilk
arastirmacidir. Jopp (1988), egitim kurumlarinin yoneticileriyle birlikte yaptig1 calismasinda,
siif yonetimi acisindan disiplin ve 6zgiirliik ikilemi baglaminda Janusyan diisiinme stireci-
ne gore egitim kurallar gelistirme galismasi yapmistir. Weaver, Pifer ve Colbeck (2009) ise
grup egitiminde Janusyan liderlik kavramini ortaya atmiglardir (grup iiyelerinin hem egitici
hem egitmen hem yonetici hem yonetilen olmasi). Janusyan liderliginin grup igi etkilesimi ve
paylasimi artiric1 etkisi oldugunu ortaya koymuslardir. Kao (2006) ise, dilbilim ve anlambi-
lim alaninda Janusyan diistinmenin etkililigini arastirmis ve Janusyan diisiinme stirecini kul-
lanan 6grencilerin kullanmayan ogrencilere gore daha kalic1 sozciik edinimi sagladiklarini

ve sozciiklerin anlamlarina iliskin daha nitelikli yorumlar yaptiklarini ortaya koymustur.
Yaratic1 Zit Diisiinme Teknigi

Yaratic1 Zit Diistinme Teknigi (YAZID), Janusyan Diistiinme Kurami ve yaratici diisiinme ile
ilgili bilimsel arastirmalar temel alinarak Sak (2009) tarafindan gelistirilmis alternatif bir dii-

stinme teknigidir. YAZID'1n amac1 Janusyan diisiinme siirecini sistematik olarak kullanarak
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yaratict diisiinme yetenegini gelistirmek, sorunlara yaratici ¢oziimler iiretmektir (Sak, 2009).
Sak, YAZID"1 gelistirirken Janusyan diisiinme siirecinin yaraticilik egitiminde nasil kul-
lanilabilecegi sorusundan yola ¢ikmistir. Sak (2009)’a gore Janusyan diisiinme yalnizca dahi
ve mucitlerin kullandig1 bir biligsel yetenek degil ayn1 zamanda egitim yoluyla herkes ta-
rafindan Ogrenilebilecek bir siiregtir. Yaratici potansiyeli olan herkes giinliik yasaminda,

uzmanlik alaninda ya da felsefe yaparken Janusyan diisiinme siirecini kullanabilir.

Ornegin YAZID'1n siir ve dykii yaziminda yaraticilik yetenegini gelistirmede etkili oldugu
Sak ve Oz (2010) tarafindan yapilan arastirmada goriilmiistiir. Bir bagka arastirmada ise
YAZID'1n, gorsel sanatlar alaninda yaraticiligin gelistirilmesinde etkili oldugu Sengil-Akar

ve Akar (2011) tarafindan gozlemlenmistir.

YAZID Tekniginin yapist bes asamadan olusmaktadir ($ekil 1 ve Tablo 1). Bu asamalar
sirasiyla yapilandirma, ayristirma, zitlastirma, birlestirme ve ayrintilandirmadir (Sak, 2009,
2014). YAZID'mn bes asamasi Janusyan Diisiinme Kuraminin dort temel ilkesine dayanarak
yaratilmistir. Genel olarak teknigi bir tema ya da kavram cergevesinde bir grup uygular ve
teknikle ilgili gerekli egitimi almis bir uzman gruba moderator (6gretmen) olur. Teknigin
hedef kazanimlarina ulasabilmesi i¢in asamalarin tam anlasilabilmesi ve dogru uygulanmasi
cok onemlidir. Herhangi bir asamada teknigin yonergeleri yanlis uygulanirsa bu diger asa-

malar1 ve sonug ¢iktilarini da etkileyecektir.

5 1

Ayrintilandirma Yapilandirma

4 2

Birdestirme Aynistirma

3

Zitlagtirma

Sekil 1. YAZID Diigtinme Cemberi (Sak, 2014)

1. Yapilandirma. Bu asamanin amaci Ogrencileri tartisilacak kavrama karsi meraklarimi
uyandirmak, kavrama iliskin bilgilerini artirmak ve onlara motivasyon kazandirmaktir. Ja-
nusyan Diisiinme Kuramindaki “motivasyon” ilkesini igerir. Bu asamada birey ya da grup
kavrama odaklanir, kavrami inceler ve arastirir, kavram hakkinda diistiniir ve kavrami
tartisir. Boylece kavram hakkinda yaratic1 diistince ve tanimlara ulasmak igin donanim ve
motivasyon kazanir. Yanlis ya da dogruluk agisindan diisiinceler sinirlandirilmaz. Bu asama,
uygulayiclarin tartisilacak kavrami arastirmalarini igeren uzun siireli bir zamani da kapsa-

yabilir. Ogretmen bu asamada kavram hakkinda neler bilinmesi gerektigi ve kavramin bile-
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senlerinin neler olduguyla ilgili 6grencileri sorulariyla yonlendirmelidir (Sak, 2009). Ornek

sorular tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. YAZID Tartisma ve Diisiinme Formu (Sak, 2014)

Asama Tartisma ve Diistinme Sorular: Biligssel Gorev
T
£ - Bu kavram, diisiince veya teori hakkinda neler
"g biliyoruz? Kavrami, diisiinceyi veya teoriyi
< —  Bir Ornek verebilir misiniz (gerekirse)? farkli bakis agilarindan kegfeder.
E‘ - Bukavrami veya olguyu nasil tanimlarsiniz?
—
o - Bu kavramin bazi bilesenleri, 6geleri veya bazi
g 5 g parcalari nelerdir? Ana bilesenleri belirler ve ayirt
E 5 a - Bu kavrami neler olusturmaktadir? eder.
g % & & _  Neden bu bir bilesendir?
S 8
>
I 2 - Bu bilesenin alt bilesenleri, parcalari veya ele-
ﬁ g B g mentleri nelerdir? Bilesenlerin alt bilesenlerini veya
?ﬁ) 5 ‘i - Bubileseni neler olusturmaktadir? Ogelerini belirler ve ayirt eder.
g & & _ Neden bu bir bilegenidir?
& 8
- Bu bil in kendisi kadar dog li
u bilesenin Londist kadat cogrul veya gecert Her elementin ziddini belirler.
8 olan zidd1 nedir? . "
g . . . Zitlarin kendi zitlar1 kadar dogru
= - Kavrami agiklamak igin belirlediginiz bu zit ken- .
@ . . Lo veya gegerli olup olmadiklarim
< di zitt1 kadar dogru veya gegerli midir? .
K . Y L belirler.
N - Bu zitlar hangi yonlerden birbirlerinin .
) L . Zatlik boyutlarmni belirler (katego-
) zitlaridirlar (kategori, diizlem, miktar, uzamsal, L
R ri, diizlem vs.)
Olgek vs.)?
o Yeni tanim olugturmak igin iki zit
é - Bu kavramu iki zit bileseni de kullanarak geligki element belirler.
"‘ér} igerecek sekilde yeniden nasil tanimlarsiniz? Yeni tanimin ¢eligkililik durumu-
= - Yeni tanim nasil bir geligki icermektedir? nu degerlendirir.
ﬁ - Yeni tanim kavrami hangi yonleriyle agikliyor? Yeni tanimin kavrami hangi yon-
leri ile agikladigini belirler.
o
£
=
.‘E‘ - Yeni tanimi daha celiskisel veya kapsamli yapmak Tarumu yeniden diizenler.
= isterseniz nasil diizeltmek istersiniz? . T
= Gerekirse yeni geliskiler ekler.
5
<
o)

2. Ayristirma. Bu asamanin amac ilk asamada tartisilan kavramin baslica tematik bilesenle-

rinin belirlenmesidir. Janusyan Diisiinme Kuraminda “diisiincelerin siradanliktan ayrilmasi

ve sira disiliga sapmasi (deviation)” ilkesini igerir. Bu asamada uygulayicilar kavramin bile-

senlerini belirler, kavrami bilesenlerine ve varsa alt bilesenlerine ayristirir.

Bu asamada 0gretmen uygulayicilara su sorular:t sormalidir: Bu kavramin bilesenleri neler-

dir? Bu kavrami var eden 6zellikler nelerdir? Bu bilesenleri daha fazla elemana ayirabilir mi-

yiz? Bu bilesenlerin 6geleri nelerdir? Bu sorular gergevesinde 6gretmen asamanin anlasilmasi

ve uygulanmasi konusunda uygulayicilara rehberlik eder ve ortaya ¢ikan diistince tiriinlerini
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uygulayicilarla tartisir (Sak, 2009).

3. Zitlagtirma. Janusyan Diistinme Kuramindaki “zithk” ilkesi” YAZID tekniginde iki asama
da ele alinmaktadir. Bunlarin ilki zitlastirmadir. Bu asamada uygulayicilar bir 6nceki asama-
da belirlenen bilesenlerin zitlarini bulurlar. Janusyan Diisiinme Kuramina gore bu asamada
iki ilke ¢ok onemlidir: Birincisi, ortaya atilan zit diisiincenin eslestigi bilesenle hangi agidan
zit oldugu ortaya konmalidir (Slgeksel, kategorisel, diizlemsel, uzamsal gibi). Ikincisi ise or-
taya atilan zit diistincenin eslestigi diisiinceyle ayni derecede kavram igin dogru olmasi ve
kavrami agiklamasi gerekmektedir. Uygulayicilar bu asamada, ortaya atilan zit diistinceleri
grup olarak bu iki ilkeye gore tartisirlar ve zitliklarin dogrulugunu ve ozgiilliigiinii deger-
lendirirler. Bu asamada 0gretmen uygulayicilara “Bir énceki asamada belirlenen bilesenlerin
zitlar1 nelerdir? Birbirlerine hangi yonden zittirlar? (Olgek, kategori, diizlem, uzam).
Zitliklarin dogrulugu ya da gegerliligi nasildir?” sorularini yoneltir ve Janusyan diisiinme is-

levi bu asamada yogunlasmaya baslar (Sak, 2009).

4. Birlestirme. Zitlik ilkesine dayanan ikinci asama birlestirmedir. Bu asamada uygulayicilar
kavramla ilgili yaratici bir tanima ulasmak icin bir 6nceki asamadaki zit bilesenleri es za-
manli olarak kullanirlar. Uygulayicilar yeni bir tanima ulasmak igin iki ya da daha fazla zit
bilesen kullanabilirler ve grupga yeni ortaya atilan tanimlar tartisilir. Bu asamada ise 6gret-
men Ogrencilere, yeni bir tanim olusturmak i¢in hangi zitliklar kullanabileceklerini ve neden
bu zitliklar: sectiklerini sorar (Sak,2009).

5. Ayrintilandirma. Son asamada ise, Janusyan Diisiinme Kuramindaki yapilandirma ilkesi
tanimsal ayrintilandirma seklinde gergeklestirilir. Bu asamada bir 6nceki basamakta ya-
ratilan tanimlar tekrar gozden gegirilir ve sonug olarak kavramla ilgili yeni bir tanima
ulasilmaya ¢alisilir. Uygulayicilar tarafindan yeni tanimlarin kavrami hangi agilardan betim-
ledigi ve nasil bir simetriklige sahip oldugu tartisilir. Bylece kavramla ilgili yeni bir kuram
ya da tanim yaratilmis olur. Bu asamada ise 6gretmen “Yaptigimiz bu yeni tanim kavramin
veya kuramin tiim boyutlarini betimliyor mu? Bu yeni tanim nasil simetrik zitliklara sahip-
tir? Tanimi gelistirmek icin bagka neler yapilabilir?” sorularini yoneltir ve grup hep birlikte

sonug ciktilarini olusturur (Sak, 2009).

Bu baglamda YAZID teknigi, “zitlik” ilkesini de tek bir asamada ele almayarak Janusyan
Diisiinme Kuramina “zithik” ilkesi agisindan yeni bir boyut kazandirmistir. Ciinkii Janusyan
Diisiinme Kuraminda zitliklarin biliste nasil olusturulacag: ve nasil segilip eslestirilecegi net
bir sekilde ortaya konulmamuistir. YAZID, diislinceleri zitlastirmay1 ve bu zitliklar: birlestir-
meyi ayr1 basamaklarda ele almasi nedeniyle Janusyan diisiinme siirecinin kullanimini ko-
laylastirmis ve egitim uygulamalarinda kuramin daha anlasilir olmasmi saglamistir (Sak,
2014). Ayrica Janusyan Diisiinme Kuraminda yaraticilarin sira disiliga sapis (deviation) ve
zithiklar1 olusturma evreleri arasindaki ayrisma yeterince net olarak agik degildir. YAZID
tekniginde ise, ayristirma ve zitlastirma asamalar1 bir arada degil de ardisik olarak ele

alinarak uygulayicilarin diisiince tiretimi daha diizenli hale getirilmistir.
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Onceki yillarda YAZID'1n etkililigine iliskin birka¢ deneysel ¢alisma yapilmis, (Sak ve Oz,
2010; Sengil-Akar ve Akar, 2011) ancak heniiz sosyal gecerligine iliskin bir arastirma
yapilmamistir (Eker, 2013). YAZID'1n 6grencilerin yaratici diisiinmelerine katki saglayacak
bir teknik olarak uygulanmasinin yani sira, teknigin 6grenciler tarafindan kabul gérmesi de
onemlidir. Ogrenciler uygulamanin bazi olumlu etkilerini bizzat hissetmeli ve buna inan-
malidir. Aksi halde uygulama sosyal gegerlik sorunu yasayabilir. Bu durum da 6grencinin
uygulamay1 istememesi ve terk etmesi ile sonuglanabilir. Programin amaglarinin 6grenci igin
onemlilik derecesi, kullanilan yontemin 6grenci ve Ogretilecek davramis agisindan uygun
olup olmadig1 ve 6gretim sona erdiginde ulasilan sonuglarin 6grenci icin yararli ve memnun

edici olup olmadig1 sosyal gegerlik kavraminin alanina girer (Vuran ve Sénmez, 2008).

Sosyal gegerlik arastirmacilarinin 6nctiilerinden Kazdin ve Wolf'a gore, sosyal gegerlik deger-
lendirmelerinin amaci dogrudan bir uygulamanin etkililigini belirlemekten ¢ok onun siirdii-
riilebilirligi ile ilgilidir (1978, akt. Baer ve Kaufman, 2006). Bu baglamda sosyal gecerligi ol-
mayan uygulamalar ne kadar etkili de olsalar siirekliliklerinin ve yaygin etkilerinin zamanla
kaybolabilecegi soylenebilir (Sak, 2011). Sosyal olarak bir arastirmanin gecerliginin olmasi,
katilimcilarin uygulanan teknikten yarar sagladiklarina ve teknigin etkili olduguna
inandiklarini belirtir ve sosyal gegerlik degerlendirmelerinin olumlu olmas: degerlendirilen
program igin bilimsel bir dayanak saglar (Kennedy, 2002). Teknigin sosyal gegerlik agisindan
sinanmasl ayni zamanda teknigin 6grenci yonelimlerine gore gozden gegirilmesine ve gelis-

tirilmesine katkida bulunacaktir.
Yontem

Arastirmada bilimsel arastirma yontemlerinden tarama ve son test kontrol grupsuz
arastirma modeli kullanilarak betimsel bir ¢alisma yapilmistir (Biiyiikoztiirk v.d., 2010). Ya-
ratic1 Zit Diistinme Teknigi'nin sosyal gegerligi, sosyal gegerlik degerlendirme yontemlerin-
den 6znel degerlendirme esas alinarak arastirmaya katilarak egitim alan 6grencilere uygula-

nan memnuniyet belirleme 6lgegi sonuglar1 analiz edilerek ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Arastirmada bagimsiz degisken olarak galisma grubuna ait degiskenlerden smif diizeyi ve
cinsiyetin ele alinmasina karar verilmistir. Uygulanan teknigin, soyut diisiinme ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimiyle dogrudan iligkili olmasi nedeniyle sinif diizeylerine gore
memnuniyet algisini diizeyinin incelenmesi uygun goriilmiistiir. Uygulamada ¢alisilan kav-
ramlara yonelik duyarliligin cinsiyete gore degisebilme olasilig1 nedeniyle de cinsiyet degis-

keni agisindan da arastirma verileri degerlendirilmistir.
Katilimcilar

Arastirmanin 0rneklem grubunu belirlemek i¢in amagsal drnekleme yaklasimi ile Eskisehir
ili sinurlarindaki ilkogretim okullarindan Diisiinme Egitimi dersini se¢gmis olan toplam 11
okul belirlenmistir. 11 okuldan 3’ii segkisiz atama yoOntemiyle belirlenerek arastirmanin

¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma ti¢ okuldaki 6.,7. ve 8. siif diizeyi toplam 15 sube-
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deki 337 ogrenci ile uygulanmis, ancak uygulamanin ilk ders saatinde bulunmayan 19
katilimar ile uygulamadaki 4 ders saatinden iki ya da daha azma katilan 11 katihma
arastirmadan gikarilmistir. Sonug olarak toplam 307 6grenci arastirmanin katihmer grubunu
olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan katilimcilara ait baz1 bilgiler Tablo

2’ de yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Ozellikleri

Sinif Toplam
Okul Smif Sayis1 6 7 8
K E K E K E K E

Okul A 6 29 17 31 21 27 21 87 59
Okul B 6 29 18 26 20 31 17 86 55
Okul C 3 3 4 - 6 1 6 4 16
Toplam 15 61 39 57 47 59 44 177 130
Toplam 100 104 103 307

YAZID Ders Planlarinin Gelistirilmesi

Ders planlariin gelistirilmesi asamasinda YAZID tekniginin ilkeleri, hedef kazanimlar1 ve
uygulama yapilacak dgrencilerin diizeyleri goz oniinde bulundurulmustur. Diistinme egiti-
mi dersi miifredatindaki etkinlikler tiim simif diizeyleri i¢in ayni oldugundan YAZID ders
planlar1 hazirlanirken smif diizeyleri agisindan bir farklilik goézetilmemistir. Bu durumun
olumlu bir sonucu olarak, ¢alisma verilerinin simif diizeyi degiskeni agisindan daha homojen
yorumlanmasi olanag1 dogmustur. Bu asamada 6grenci diizeyleri ve ilgi alanlar1 goz ontinde
bulundurularak hazirlanan tema havuzundan dort farkli kavram teknik uzmanlarinin ve
ders dgretmenlerinin goriisleri alinarak se¢ilmistir. Bu kavramlar mutluluk, yalnizlik, sevgi

ve arkadagliktir.
Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

YAZID teknigi her bir subede toplam dort ders saati siiresince uygulanmistir. Her bir subede
daha once belirlenen toplam dort farkli kavram YAZID teknigi kullanilarak analiz edilmis ve
tartisilmistir. Calismay1 arastirmanin birinci yazari uygulayici olarak bizzat yiiriitmiistiir.
Arastirmacy; lisansiistii diizeyinde teknigin egitimini alarak ve daha dnce teknigin pilot uy-
gulamalarini yaparak uygulama yetkinligi kazanmistir. Uygulama siiresince ders 6gretmeni
de simifta ¢alismay1 gozlemlemistir. Dordiincii dersin son 15 dakikasinda ise YAZID 6grenci

memnuniyet 0lgegi katilimcilara uygulanmistir.
Veri Toplama Arac1

Arastirmada, 6grencilerin YAZID tekniginin diisiinme egitimi dersindeki kullanimina iligskin
goriislerini ve memnuniyet diizeylerini belirlemek amaci ile YAZID Memnuniyet @lgegi ge-
listirilmistir (Ek 1). Olgek, teknigin sosyal gegerligi ile ilgili yargisal 6l¢lim yapabilmek igin

hazirlanmistir. Olgek besli Likert tarzinda desenlenmistir ve besli nominal sistem ile birden
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bese kadar derecelendirilerek puanlanmistir. Buna gore; “kesinlikle katilmiyorum” 1 puan,
“katilmiyorum” 2 puan, “kararsizim” 3 puan, “katiliyorum” 4 puan, “kesinlikle katiliyorum”
5 puan seklinde hesaplanmistir. Olgek 25 maddeden olusmaktadir ve maddeler {ig farkli he-
def davranis alanini kapsamaktadir (Ek 1). Bunlar; (diisiinme egitimi dersi kazanimlariyla da
uyumlu olarak) yaratic1 diisiinme becerileri, sevme, ilgi ve katilimla ilgili tutum ve 6grenme

diizeyidir.

YAZID Memnuniyet Olceginin Gelistirilmesi ve Gegerligi. YAZID Memnuniyet Ol-
¢egi'nin maddeleri gelistirilirken tutum 6lgegi gelistirme ilkeleri ile birlikte sosyal gegerlik ve
YAZID teknigi ilkeleri temel alinmistir. Sosyal gegerligin “amaglar” boyutu agirlikli olarak
diisiinme becerileri ve 6grenme ile ilgili maddelerde ele alinmigtir. Izlek boyutu ve toplum-

sal onem boyutu ise agirlikli olarak sevme-ilgi ve katilim ile ilgili maddelerde ele alinmaistir.

YAZID tekniginin; yaraticl diisiinme, analitik diisiinme ve kavram gelistirme ile ilgili hedef
kazanimlar1 ve bu kazanimlarla ilgili teknigin basamaklarinda gergeklesen, farkli agilardan
bakabilme, ¢ok yonlii degerlendirebilme, bilesenlerine ayirabilme, zithik olusturabilme,
tanim yapabilme gibi hedef davranislar1 da maddelerde dengeli dagitilmaya calisiimistir.
YAZID Memnuniyet Olgegi’nin kapsam gecerliginin incelenmesi icin ise uzman degerlen-
dirmesine bagvurulmustur. Yaraticilik kavrami ve YAZID teknigi ile ilgili lisansiistii diize-
yinde egitim almis ve deneyimli dort uzman ve bir sosyal gegerlik uzmani tarafindan 6lgek
incelenmistir. Uzmanlar, 6lgegin sistemli olarak degerlendirilebilmesi amaciyla tiglii Likert
tipinde gelistirilen degerlendirme formunu doldurmuslardir. Bu degerlendirmeler sonucun-
da uzmanlarin maddelere verdikleri puanlara ve diger elestirel geri bildirimlerine gore 6lgek
yeniden yapilandirilmis ve madde sayis1 25’e diisiiriilmiistiir. Son olarak olgekteki {i¢ alt ka-

zanim alani ile ilgili maddeler yansiz atama ile segilerek siralanmistir.

Olgegin Giivenirligi. YAZID Memnuniyet Olgegi'nin giivenirligi madde varyansina dayal
yontemlerden Cronbach Alpha () hesaplamasi ile test edilmistir. Gilivenirlik analizi 25
madde {izerinden 307 katilimci ile gergeklestirilmistir. Kontrol maddesi giivenirlik analizin-
de tersten kodlama seklinde diizenlenmis haliyle yer almistir. Olgegin giivenirlik katsayis

.87 olarak bulunmustur.
Verilerin Analizi

Katilimcilara ait bazi 6zelliklerin gosteriminde frekans, ytizde, aritmetik ortalama ve stan-
dart sapma kullanilmistir. Istatistiksel ¢oziimlemeler igin; dncelikle iki faktdrlit ANOVA testi
kullanilarak 6n analizler yapilmistir. Anova teknigi ile sinif ve cinsiyet degiskenlerinin
memnuniyet 6l¢eginin toplam puani yani bagimh degisken {izerindeki etkileri ve bu iki de-
giskenin etkilesimleri arastirilmistir. Yapilan 6n analizler sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi ve parametrik testlerin uygulanmasi i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Yapilan Le-
vene Hata Varyansi testi sonucu da bagimsiz degiskenlere gére bagimli degiskenin var-
yansmin estes oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle daha sonra yapilan varyans anali-

zinde anlamlilik diizeyi olarak geleneksel deger olan 0.05 alinmistir.
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Bulgular
Olcek Maddelerinin Puan Dagilimlart

Calisma grubunda yer alan 307 6grencinin Olgekte yer alan maddelere verdikleri cevaplara
yonelik toplamda ve sinif diizeylerine gore aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tab-
lo 3’te yer almaktadir. YAZID tekniginin sosyal gegerliginin yiiksek kabul edilebilmesi igin
ogrencilerin 6l¢ek maddelerine ortalama diizeyin anlamli bir sekilde iizerinde katilma gos-
termeleri gerektigi diislintilmiistiir. Bu nedenle arastirma verilerinin analizinde 06lgiit deger

olarak “4” (katilryorum) alinmistir.

Tablo 3’te yer alan toplam madde analizleri incelendiginde; kontrol maddesinin disindaki en
diisiik degerlerin 4,25 ile 2. ve 23. maddelere ait oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortala-
manin ise 4,63 ile 9. ve 18. maddelere ait oldugu goriilmektedir (Ek1). Olcekte yer alan mad-
delerin tamaminin ortalamalarinin 6lgiit deger olan “4” ten (katiliyorum) yiiksek oldugu go-
rilmektedir. Olgek maddelerinin aritmetik ortalamasinin 4,43, standart sapmasmin 0,672 ve

toplamin ortalamasinin 106,56, standart sapmasinin ise 7,81 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Olcek Maddelerinin Ortalamalart ve Standart Sapmalar

Toplam 6. Simif 7. Sinif 8. Sinif

Maddeler N X S N X S N X S N X S

1. 307 443 592 100 4,20 ,569 104 4,45 ,555 103 4,63 577
2. 307 425 ,815 100 4,00 ,876 104 4,23 ,727 103 4,50 ,765
3. 307 4,32 ,728 100 4,22 ,786 104 4,27 766 103 4,46 607
4. 307 4,40 ,651 100 4,23 777 104 4,46 ,606 103 4,50 522
5. 307 4,47 ,638 100 4,34 ,639 104 4,57 ,707 103 4,50  ,540
6. 307 4,51 ,591 100 4,34 ,639 104 4,53 ,574 103 4,65 518
7. 307 4,43 ,630 100 4,28 ,668 104 4,37 ,654 103 4,65 499
8. 307 4,40 ,714 100 4,23 777 104 4,44 ,694 103 4,53  ,639
9. 307 4,63 ,576 100 4,39 ,680 104 4,67 ,548 103 4,83  ,382
10. 307 4,42 ,683 100 4,27 ,664 104 4,37 ,751 103 4,61 ,581
11. 307 426 ,853 100 4,19 ,849 104 4,18 911 103 440 784
12. 307 4,41 ,662 100 4,17 ,726 104 4,43 ,665 103 4,61 ,509
13. 307 4,53 561 100 4,40 ,586 104 4,60 ,549 103 4,59 532
14. 307 4,46 ,642 100 4,40 ,603 104 4,39 ,743 103 4,58 552
15. 307 4,49 ,654 100 4,30 ,759 104 4,49 ,638 103 4,68  ,489
16. 307 4,37 ,671 100 4,18 ,657 104 4,40 ,676 103 4,52 ,639
17. 307 449 ,628 100 4,37 ,630 104 4,46 ,709 103 4,63  ,505
18. 307 4,63 ,554 100 4,42 ,654 104 4,64 ,520 103 4,81 ,397
19. 307 4,47 611 100 4,35 ,642 104 4,49 ,591 103 4,55  ,590
20. 307 4,37 ,662 100 4,25 ,642 104 4,35 ,721 103 452 592
21. 307 4,54 ,605 100 4,33 ,652 104 4,59 ,601 103 4,71 ,498
22. 307 4,47 ,632 100 4,37 ,646 104 4,43 ,693 103 4,59 532
23. 307 425 ,786 100 4,28 ,766 104 4,26 ,788 103 4,20  ,809
24. 307 425 ,933 100 4,03 1,03 104 4,37 ,893 103 4,36 ,838
25. 307 4,57 ,730 100 4,41 ,780 104 4,51 ,800 103 4,79  ,536
Maddeler Ort. 307 443 ,672 100 4,27 ,708 104 4,44 ,683 103 4,58  ,578
Toplam Ort. 307 106,56 7,81 100 102,92 7,96 104 106,59 8,82 103 110,06 4,17

Verilerin Sinif ve Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Ogrenci memnuniyet algilarinin smif ve cinsiyete gore degisip degismedigini test etmek

amaciyla iki faktorlii gruplar arast ANOVA testi yapilmistir. Normal dagilim gosteren iki
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bagimsiz degiskenin tek bagiml degisken tizerindeki etkisini test etmek i¢in en uygun analiz
teknigi ANOVA’dir (Akbulut, 2010) smif ve cinsiyet degiskenlerinin memnuniyet Olgegi
toplam puani yani bagimli degisken tizerindeki etkileri ve bu iki degiskenin etkilesimi
arastirilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 toplam puanda cinsiyete gore anlamli bir farkin
olmadigini (F(1,301) = 0.022, p=.881) ancak smif diizeyine gore anlaml bir farkin oldugunu
ortaya koymustur (F(2,301)=22.896, p<.001). Siif diizeyinin ve cinsiyetin, memnuniyet dlgegi
toplam puami tiizerindeki ortak etkisinin anlamli bir fark olusturmadig1 goriilmiistiir
(F(2,301)=2.067, p=.123). Buna iliskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sunif Diizeyi ve Cinsiyete iliskin Memnuniyet Olcegi Puanlarimin Iki Faktorlii ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F (p)
Smnif 2411.058 1205.529 22.896 .000
Cinsiyet 1.177 1 1.177 0.022 .881
Smif x Cinsiyet 217.711 108.856 2.067 128
Hata 15848.256 301 52.652

Toplam 3504453.000 307

Sinif diizeyine gore ortaya ¢ikan puanlar arasindaki bu farkliligin hangi gruplar arasinda ve
ne oranda oldugunu belirlemek icin ise, Scheffe ¢oklu karsilastirma testi uygulanmis ve bu
teste iliskin sonuglar Tablo 5'te verilmistir. Tablo 5' teki bulgulara gore de tiim smnif diizeyleri

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 5. Sunif Diizeylerine Iliskin Scheffe Testi Sonuclart

Sinif diizeyi 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
6. Smif - 3.67* 7.14%
7. Smuif - 3.47*
8. Smuf -
*p<.05

Ogrenci Memnuniyet Algilarinin Sinif Diizeyine Gore Toplam Madde Bazinda Analizi

Iki faktorlit ANOVA analizinin siniflar arasi anlamli fark ortaya koymasi nedeniyle her bir
sinif diizeyi i¢in ayri1 bir analiz yapilmistir. Analizde tek grup t-testi kullanilmistir. Tek grup-
la yapilan karsilagtirmalarda, bir grubun merkezi yonelimi 6nceden belirlenmis bir 6lgiit de-
ger ile karsilastirilir. Amag, test edilen grubun Olgiitiin altinda, istiinde veya olgiite uygun
olup olmadigimi arastirmaktir (Erdogan, 2007, s. 307). Analizde ¢ok sayida t-testi uygulan-
mas1 hata yapma olasiligin1 arttiracagindan istatistiksel anlamlilik diizeyi Bonferroni dii-
zeltmesi yapilarak (p=.05/25) p=.002 olarak belirlenmistir (Cohen,1988).

Tablo 6. Memnuniyet Olcegi Maddelerinin Tiim Siniflar icin Toplam Madde Bazinda Tek Grup T Testi Sonuclart

Olciit Deger = 4

N=100 -
SS T Sd Anlamhilik  (Iki Yonlii) Ortalama Fark Cohen's d
6.Smuf 4,28 0,318 4,97 99 <0.001 2,92 0,37
7.Smaf 4,44 0,352 6,89 103 <0.001 6,59 0,75
8.Smuf 458 0167 1032 102 <0.001 10,06 2,41
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Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin tiim smif diizeylerinde verdikleri puanlarin ortala-
mas1 Ol¢lit deger “4” ten daha yiiksek bulunmustur. Yapilan tek grup t-testi analizi, ortala-
malar arasindaki farkin tiim smif diizeyleri igin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve
altina1 smiftan sekizinci sinifa dogru artan diizeyde etki biiyiikliigiiniin yiikseldigini ortaya
koymustur. (t(99) = 4,97; p<0.002; d=0,37), (t(103) = 6,89, p<0.002, d=0,75), (t(102) = 10,06;
p<0.002; d=2,41). Sonug olarak 6grencilerin YAZID teknigini kullanmaktan memnun olduk-

larini ve etkili bulduklarini sdyleyebiliriz.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

YAZID tekniginin sosyal gecerligini belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglarini
genel hatlariyla degerlendirdigimizde; YAZID memnuniyet algis1i hem toplamda hem de
siif diizeylerine gore Olgiit deger “4” ten yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug ile YAZID tekniginin
hem toplamda hem de tiim sinif diizeylerinde diisiinme egitiminde kabul goren ve begenilen

bir teknik oldugu sdylenebilir.

Arastirma verilerinin analizinde dikkat ¢eken diger bir sonug ise; memnuniyet algis1 diize-
yinde smiflar arasi anlamli bir farkin bulunmasidir. Sinif diizeyi yiikseldikge memnuniyet
diizeyinin arttif1 ve arastirmaci gozlemlerine gore de YAZID tekniginin daha basarili uygu-
landig1 goriilmektedir. Siif diizeyi yiikseldikge memnuniyet diizeyinin artmasindaki etken-
lerden birisinin soyut diisiinme becerilerinin iist siniflarda daha gelismis olmas1 oldugu soy-
lenebilir. Ayrica, 8. siniflar ergenlik doneminde olduklarindan yalnizlik, arkadaslik, sevgi,
mutluluk gibi kavramlara iligkin ilgilerinin artmas1 ve duygusal olarak bu kavramlarla daha

yogun ilgilenmeleri sosyal gegerligin yiikselmesinde etken olarak goriilebilir.

Ayrica bu bulguya gore, alt diizey siniflarda YAZID'in daha etkili kullanilabilmesi icin tek-
nikte baz1 diizenlemeler yararl olabilir. Bu baglamda teknigin igerigi ve yapis1 daha basitles-
tirilebilir. Ornegin teknik dort asama seklinde yeniden diizenlenerek uygulanabilir ya da
teknik alt siniflarda birlestirme asamasina kadar uygulanabilir. Ayrica teknigin uygulama
plan1 ve tartigma sorular alt siniflarda uygulanirken daha basit bir dil kullanilmali ve segilen

kavramlar daha somut ve sinif diizeyine uygun olmalidur.

11. maddenin diger maddelere oranla diisiik puanlanmasi (4.26), diisiinme becerileriyle ilgili
olan bu teknigin diger disiplinlerde nasil kullanilabilecegine iliskin Ogrencilerde yeterli
farkindalik olusmamasindan kaynaklanabilir. Bu durumun da normal bir sonu¢ oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu sonug¢ baglaminda YAZID’1 diger derslerde uygulamak igin teknikte bazi
diizenlemeler gerekebilir. @rnegin, Fen ve Teknoloji dersinde YAZID uygulayabilir miyiz,
uygulanabilmesi igin neler yapilabilir, bilimsel bir kavrami bilesenlerine ayirirken,
zitlastirirken ve zitlar1 birlestirirken sosyal bir kavrama gore ne gibi farkliliklar gerekir gibi
sorular diger derslerde YAZID teknigini daha iyi uygulayabilmek i¢in tartisilabilir. En diisiik
puani alan diger madde olan 2. Madde (4.25) incelendiginde ise 6grencilerin grup caligmasi
seklinde calisilan bu uygulamada derse etkin katilimda zorlandiklar: sdylenebilir. Gelecek

calismalarda bu duruma onlem olarak smif diizeyi diistitk¢e YAZID, 6grenciler daha kiigiik
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gruplara ayrilarak uygulanabilir.

9. ve 18. maddelerin en yiiksek puani almasi ise bize, YAZID tekniginin dogasindaki en
onemli nitelik olan zitlik olusturma ve zitliklar1 eszamanli kullanma becerisinin iyi 6grenil-
mis olarak algilandigini gostermektedir. Bu baglamda bu maddenin digerlerine oranla en

yliksek puani almasi beklenen bir sonugtur diyebiliriz.

Bir arastirmada sosyal gegerligin yiiksek ¢ikmasi katilimcilarin, uygulanan teknikten yarar
sagladiklarina ve teknigi etkili bulduklarina inandiklarini belirtir (Schwartz ve Baer, 1991).
Bu baglamda arastirmadaki sosyal gegerlik degerlendirmelerinin olumlu ve yiiksek olarak
bulunmasinin degerlendirilen teknik igin bilimsel dayanak olarak katki sundugunu sdyleye-
biliriz. Arastirmada tek veri toplama aracinin kullanilmasi, 6lgek gelistirme siirecinde yap1
gecerliginin stnanmamis olmasi ve teknigin sadece diisiinme egitimi derslerinde test edilme-

si de aragtirmanin sinirliliklar: olarak degerlendirilebilir.
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EK 1: YAZID Ogrenci Goriis Olcegi
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1. Yaratia Zit Diisiinme teknigini kullandigimda ilging fikirler iiretiyorum.
2. Yaratial Zit Diisiinme teknigi kullanildiginda tartismalara s6zel olarak katilryorum.
3. Yaratial Zit Diisiinme teknigi tartistigimiz kavramlara iliskin s6zciik dagarcigimi gelistiriyor.
4. Yaratial Zit Diigiinme teknigini kullanarak kavramlar ile ilgili yaratici tanimlar yapiyorum.
5. Yaraticl Zit Diisiinme teknigi ile ders islemek eglenceli oluyor.
6. Yaratia Zit Diisiinme teknigi ile tartistigimiz kavramlar1 daha iyi anliyorum.
7. Yaratia Zit Diiglinme teknigini kullanirken birbirlerinin zidd1 olan fikirleri birlestirerek yeni fikir-
ler ortaya ¢ikariyorum.
8. Yaratia Zit Diisiinme tekniginin diisiinme egitimi dersinde daha fazla kullanilmasini isterim.
9. Yaratia Zit Diislinme teknigi ile zitlik olusturabiliyorum.
10. Yaratic Zit Diisiinme teknigini kullanirken kavramlar: parcalarina ayirarak kavramlar1 daha
ayrintih inceliyorum.
11. Yaratiaa Zit Diisiinme tekniginin diger derslerde de kullanilmasini isterim.
12. Yaratia Zit Diisiinme teknigini kullanarak kavramlari anlamlarinin disinda da kullanabiliyorum.
13. Yaratia Zit Diigiinme teknigi diisiinme becerilerimi gelistiriyor.
14. Yaratia Diisiinme Teknigi ile iirettigimiz fikirler hosuma gidiyor.
15. Yaratic1 Zit Diislinme teknigi tartistigimiz kavramlara kars: bakis agimi genisletiyor.
16. Yaratic1 Zit Diisiinme teknigini kullandigimizda ortaya gikan geligkili fikirler kavramlari ¢ok yon-
lii anlatiyor.
17. Yaratic1 Zit Diiglinme teknigi ile diisiince iiretmekten hoslaniyorum.
18. Yaratia Zit Diislinme teknigi bir fikrin ziddinin, fikrin kendisi kadar dogru olabileceginin farkina
varmami sagliyor.
19. Yaratia Zit Diisiinme teknigini kullanarak zt fikirler iceren yaratic1 diisiinceler iiretebiliyorum.
20. Yaratic1 Z1t Diisiinme tekniginin kullanimi beni siirekli olarak diisiinmeye yonlendiriyor.
21. Yaratia1 Z1t Diisiinme teknigi her diisiincenin bir zidd1 oldugunun farkina varmami sagliyor.
22. Yaratic1 Zit Diisiinme teknigi farkl: fikirler iiretmek i¢in yararl oluyor.
23. Yaratia1 Z1t Diisiinme teknigi diisiinceleri ¢ok yonlii degerlendirmemi sagliyor.
24. Yaratic1 Z1t Diisiinme teknigi ile ders islemek sikici oluyor.
25. Yaratic1 Zit Diisiinme teknigi ile tartistigimiz konular hakkinda yeni fikirler edindim.

Turkish Journal of Giftedness & Education, 2016, 6/2

87



