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Abstract

This article is a review and critics of gifted ed-
ucation in Turkey. Gifted education in Turkey
has undergone dramatic changes in recent
years. Innovations and regulations in the edu-
cation of gifted and talented students have
emerged and been formed as a result of a
global agenda of the country. New steps such
as the establishment of science high schools
have been taken at specific critical point in his-
tory. With the beginning of the 215t century, the
education of gifted students has gained mo-
mentum with the national strategic plan on
gifted education and establishment of gifted
education departments in universities. In the
last fifteen years, the number of special pro-
grams and scientific publications has multi-
plied. Even though gifted education in Turkey
has progressed notably over years, certain
problems still remain unsolved, such as incon-
sistencies in definitions and contradictions be-
tween definitions and practices, inefficiency in
nationwide identification, inadequate number
of program types, recruitment of untrained
teachers and lack of expertise in program de-
velopment, and opposition against gifted edu-
cation.
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Oz

Tiirkiye’de tistiin yeteneklilerin egitimi son
yillarda biiyiik degisim yasamistir. Ustiin ye-
teneklilerin egitimindeki yeniliklerin ve yasal
diizenlemelerin Tiirkiye’'nin evrensel ajan-
dasina uygun olarak ortaya ¢iktig1 ve sekillen-
digi sdylenebilir. Fen liselerinin kurulmas: gibi
yeni adimlar hep tarihin kritik dénemlerinde
atilmistir. 2000’1 yillarda iistiin yeteneklilerin
egitimine iliskin olarak stratejik planin
cikarilmasi ve {iniversitelerde {istiin yetenekli-
lerin egitimi anabilim dallarinin
yayginlasmaya baslamasiyla beraber iistiin ye-
teneklilerin egitimi biiylik bir hareket ka-
zanmistir. Son on bes yilda iistiin yeteneklilere
yonelik 6zel egitim programlar: ve bu alandaki
bilimsel yaymnlar katlayarak artmistir. Tiirki-
ye’de tstiin yeteneklilerin egitiminin son
yillarda dikkate deger diizeyde gelismesine
kargin tamimlardaki tutarsizliklar, tanim ve
uygulama arasindaki uyumsuzluk, ulusal
tanilamalardaki yetersizlikler, program tiirle-
rinin yetersizligi, 6gretmen niteliginin diisiik-
liigii, program gelistirmede uzman yetersizligi
ve iistiin yeteneklilerin egitimine kars: olan tu-
tumlar gibi 6nemli baz1 problemler hala ¢6ziim
beklemektedir.

Anahtar Soézciikler: Tiirkiye, iistiin yete-
neklilerin egitimi

Giris

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerindeki yenilikler tilkelerin politik, ekonomik ve kiiresel

hedeflerindeki degisimler ile birlikte ortaya cikarlar (Borland, 2003). Ideolojik devletlerin ta-

rihlerinde goriildigii gibi Tiirkiye’de de Cumhuriyetin kurulus yili olan 1923’den bugiine

dek tiistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerindeki yeni uygulamalar tilkenin politik, ekonomik

ve kiiresel hedeflerinin ve evrensel rekabetin etkisiyle ortaya ¢ikmiglar veya sekillenmisler-
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dir. Son 90 yilda iistiin yetenekli 68rencilerin egitimlerinde baslatilan yeniliklerin ortaya
cikis yillar1 ve donemleri ¢ok manidardir. Ornegin ilk fen lisesinin 1960’11 yillarda ABD ve
Rusya arasindaki uzay yariglarinin baslamasinin hemen ardindan agilmasi bir tesadiif ola-
maz. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerindeki yeni hamlelerin ¢ok kritik kiiresel donem-
lerde ortaya ¢ikmis olmalari, bu ¢ocuklar icin gelistirilen 6zel egitim olanaklarinin gergekte
“birey” ya da “cocuk” icin degil “devlet” i¢in oldugunun agik bir kanit1 olarak diistinebiliriz.
Bu saptama ise bizi, Tiirkiye’de son 90 yildir egitim birey icin degil devlete nitelikli insan gii-

cii yetistirmek icin vardir sonucuna gotiirmektedir.
Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Oncelikler ve Stratejik Hedefler

Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillar1 (1923-1940) yoksullukla miicadelenin simgesi olarak dii-
stiintilebilir. Ulusal bagimsizlik savasini yeni kazanmis ancak bu savasta nitelikli insan giicti-
nii biiyilik 6l¢tide kaybetmis bir {ilke vardir. Tiirkiye, bir taraftan liberal ekonomiyi benim-
serken diger taraftan devlet yoluyla yatirimlar yapan sosyalist goriiniimlii bir tilkedir. Egi-
timden kilik kiyafete kadar her alanda sosyal ve ekonomik reformlar yapilmaktadir. Bu do-
nemde devletin sosyal yapisina da uygun olarak egitim ve kiiltiir reformu ulusal hedefler
arasinda birincil siray1 isgal etmistir. Oyle ki egitimde reformu gergeklestirmek amaciyla
uluslararas1 uzmanlar iilkeye davet edilmis ve yurt genelinde ¢alisma yapmalar1 istenmistir.
John Dewey, Kiinhe, Omer Buyse, Albert Malche, Berge Parker gibi uzmanlar bunlardan en
one c¢ikanlar olmustur (Erdem, 2011). John Dewey ve diger uzmanlarin da raporlar: dogrul-
tusunda tilke kalkinmasina ve egitime koylerden baslanmasi diistiniilmiis ve 1940 yilinda ilk
koy enstitiileri kurulmaya baslanmistir (Giiven, 2010). Bu kurumlarin agilmas: dénemin hii-
kiimetinin sosyal politikalar1 ile de uyum gostermekte idi. Bu okullarin temel hedefi kdy ¢o-
cuklarma pratik hayat becerilerini kazandirmanin yan sira ilgileri ve yetenekleri dogrultu-
sunda ¢ok yonlii yetismelerini de saglamak olmustur. Gergekte de bu okullardan mezun
olmus pek ¢ok sair, yazar ve politikact bulunmaktadir (Karaman, 2003). Bu okullarda kiz ve
erkek cocuklar birlikte egitim alarak karma bir sistem uygulanmistir. Ancak zamanla tilke
genelinde muhafazakar egilimlerin artmasi, koy enstitiilerinde uygulanan karma egitimin
elestirilmesini de beraberinde getirmistir. Ayrica bu okullar yoluyla koéy halkmin
aydinlanmasi feodal yapiyla ¢atismasina da neden olmaya baslamistir (Aysal, 2005). Bu gibi
nedenlerden dolay1 bu kurumlar, dncelikle 6gretmen yetistiren kurumlara dontstiiriilmiis
ve 1950 yilinda donemin muhafazakar hiikiimeti tarafindan tamamen kapatilmislardir (Aksu
vd., 2010).

Geng¢ Cumhuriyetin iistiin yetenekli bireylerin egitimi alanindaki en énemli ilk uygulamasi
1929 yilinda kabul edilen 1416 sayili “Yabanci Ulkelere Gonderilecek Ogrenciler Hakkinda
Kanun” yasasidir (Orta Ogretim Genel Miidiirliigii, 2014). Bugiin de hala gegerliligini koru-
yan bu yasa gercevesinde Milli Egitimi Bakanlig1 {iniversite egitimleri i¢in yetenekli 6grenci-
lere burs vererek yurtdisindaki saygimn tiniversitelere gondermistir (Levent, 2011). Yasanin
temel amaci, yeni kurulmus ve sanayilesme hedefi olan devletin ihtiya¢ duydugu uzman gii-

ciinii yetistirmek ve bu uzmanlar yoluyla Batidaki yenilikleri iilkeye transfer etmek olmustur
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(Basaran, 1972; Kulag¢ & Calhan, 2013). Yillar icinde diinyanin ve Tiirkiye’nin degismesine
paralel olarak ulusal hedeflerin ve ihtiyaglarin da degismesiyle beraber bu yasanin da kap-
sam1 degistirilmis ve daha ¢ok bilim ve sanat alanlarinda lisanstistii burslar1 verilmeye bas-
lanmistir. Bugtiin hala 1416 sayili kanun kapsaminda, iilkenin gelisim ihtiyaci olan 6zel bilim
ve sanat dallarinda mastir ve doktora diizeyinde burslar verilerek yurtdisindaki 6nemli tini-
versitelere seckin 0grenciler gonderilmektedir. Baslangicta teknik eleman yetistirmek igin
¢ikarilan bu yasa bugiin bilim insanlar1 ve sanatgilar yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu yasa
kapsaminda 1999 yilindan beri iistiin zekalilarin egitimi alaninda da yiiksek lisans ve dokto-
ra yapmak amaciyla 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri basta olmak tizere yurt disindaki

uiniversitelere 6grenciler gonderilmektedir.

Geng Cumbhuriyetin ideolojik hedefleri arasinda kiiltiir ve sanat alaninda ¢agdaslasmak da
vardir. Bu yillarda bilim kadar sanat da deger gormiistiir (Aksu vd., 2010). Sanatgilar kiiltii-
rel degisimin liderleri olabilirlerdi. Ancak iilkede ¢agdas sanatlar alaninda sanatgi yetistire-
cek kurumlar da yoktu. Cumbhuriyetin ilk misyonlarindan biri iilkede iistiin yetenekli sa-
natgilar yetistirmek icin 6zel bir yasa ¢ikarmak olmustur. Bu yasa yoluyla sanat alanlarinda
iistiin potansiyele sahip ¢ocuklar ve gencler Bat1 iilkelerinde egitim gonderilebileceklerdi.
Idil Biret-Suna Kan yasasi olarak da bilinen bu yasa 1948 yilinda kabul edilmis ve ilk dgren-
ciler olarak miizik alaninda tiistiin yetenekli olduklar1 belirlenen Idil Biret ve Suna Kan, Paris

Konservatuvarinda miizik egitimi almak tizere yurtdisina gonderilmislerdir (Ataman, 2004).

Tiirkiye’de hiikiimetlerin politik ideolojileri iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerini etkile-
yen 6nemli bir unsur olmustur ve olmaya devam etmektedir. Daha once de belirttigimiz gibi
1964 yilinda ilk fen lisesinin ve ayni donemde Tiirkiye Bilim ve Teknolojik Arastirma Kuru-
mu (TUBITAK)'nun kurulmasi; bunlari takiben devlet okullarinda kisa bir siireyle de olsa
ustiin yetenekli ogrenciler igin 6zel smiflarin olusturulmas: bir tesadiif olamazdi. 1957
yilinda Sovyetler Birligi uzaya ilk uzay araci olan Sputnik’i firlatmisti. Bu tarihten sonra
batida iistiin yeteneklilerin egitiminde yeni bir donem baslamistir (Ziegler ve Stueger; 2007;
Kaufman ve Sternberg, 2007). Yo6nii hep Bati olan Tiirkiye de bu gelismelerden uzak kala-
mazdi. Devletin yeni vizyonu kendi iginde zengin ve giiglii olmak yerine diinyada s6z sahibi
olmak olabilirdi. Her ne kadar ideolojik temellere dayansa da Tiirkiye’de fen liselerinin
acgilmasinin iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda atilmis en 6nemli adimlardan biri oldugu
sdylenebilir. Ilk fen lisesinin agilmasmin ardindan, bu okullarin sayis1 1980’lerde Turgut
Ozal hiikiimeti doneminin baslamasiyla artisa gegmistir. Ozal'in misyonlarindan biri “Biiytik
Tiirkiye” projesi idi ve ciddi bir hata yapilmadig: siirece Tiirkiye'nin 21. ytizyilda diinyanin
en biiyiik ilk on ekonomisi arasinda yer alacagina ve 21.ytizyilin Tirklerin ytizyil olacagina
inanmust1 (Glizel, 2008). Peki bu nasil gerceklestirilebilirdi? Ustiin yetenekli bireyler bu geli-
simin neresinde yer alabilirdi? Ozal'a gore en 6onemli varligimiz insan kaynaklariydi ve bu
kaynaga yatirim egitim yolundan gegmekte idi. Ozal déneminin ve hatta onu takip eden do-
nemlerin devlet kalkinma planlarinda ve milli egitim suralarinda iistiin yetenekli 6grencile-

rin Ozel egitilmeleri gerekliligine sik sik yer verilmistir. Bu kararlar 6zellikle 1990’1 yillardan
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itibaren baslayan {iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerindeki yeni uygulamalarin politik ge-

rekcgelerini olusturmustur.
Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Tiirkiye’nin Yeni Vizyonu: Vizyon 2023

2000’Li yillarin baglamasiyla beraber Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde de
yeni ama sansh bir donem baslamistir. Bu dénemin 1990’Ir yillarin politikalarmin etkisiyle
olusmaya basladig1 ve 2009-2013 yillar1 arasinda yapilan stratejik plan ¢alismalar ile dikkat
cektigi soylenebilir. 2000°1i yillar oncesinde Tiirkiye’de tistiin yetenekli 6grencilerin egitimi
alaninda higbir konferans diizenlenmemis iken yalnizca 2004-2014 yillar1 arasinda dort adet
ulusal ve ii¢ adet uluslararas: olmak {izere toplam yedi adet konferans diizenlenmistir. Daha
onceki Milli Egitim Suralarina kiyasla 2006 ve 2010 yillarinda yapilan suralarda iistiin yete-
nekli 6grencilerin egitimleri konusuna ¢ok daha fazla yer verilmistir (MEB, 2006; MEB 2010).
2000'1i yillar oncesinde tistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik yalmizca birkag Bi-
lim Sanat Merkezi var iken bu say1 bu yillarda katlanarak artmaya devam etmis ve 80’lere
¢ikmistir. Benzer sekilde 2000 yil1 6ncesinde ¢ok az bulunan fen lisesi sayis1 biiyiik bir artis
kaydederek 141’e cikmistir (TBMM, 2012). Ote yandan 2000'li yillarla beraber iiniversitelerde
uistiin zekalilarin egitimi anabilim dallar1 ve bu anabilim dallarinda yiiksek lisans ve doktora
programlar1 ve iistiin yetenekli ¢ocuklar icin 6zel egitim merkezleri agcilmaya baglanmistir.
Bu yillarda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik artan ilgi zamanla 6zel sektorde
de goriilmeye baglanmis ve 6zel okullarda iistiin yetenekli 6grenciler icin 6zel siniflar ve

okul sonrasi zenginlestirme merkezleri olusturulmaya baglanmistir.

2000'1i yillarda tistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde yeni bir donemin baslamasinin en
temel nedenlerinden biri bu yillarda yonetime gelen hiikiimetin Tiirkiyenin kurulusunun
100. yil1 olan 2023 vizyonu olmustur (TUBITAK, 2004). Yeni vizyon ile hiiktimet kisi basina
diisen milli geliri iki katina ¢ikarmay1 ve daha onceki Ozal hiikiimeti gibi Tirkiye’yi diin-
yanin ilk on ekonomik giicii arasina sokmay1 hedeflemistir. Bu vizyon iginde iistiin yetenekli
bireylerin 6zel egitim yoluyla yetistirilmeleri onemli bir yer edinmis ve iistiin yetenekli bi-
reylerin egitimi Bagbakanin bagkanlik ettigi Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu'nun (BTYK)
gliindemine gelmistir. BTYK, bu konuda Milli Egitim Bakanli$1'n1 birincil sorumlu gostererek
acil calismalarin yapilmasina karar vermistir (BTYK, 2009). Bu kararin da etkisiyle Parlamen-
toda 2012 yilinda {iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi iizerine milletvekillerinden olusan bir
meclis arastirma komisyonu kurulmustur. Komisyon, {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ko-
nusunda hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde alt1 ay siireyle ¢alismalar yapmig, mevcut
durumu, sorunlar1 ve Onerileri kapsayan ¢ok detayli bir komisyon raporu yayimlamigtir
(TBMM, 2012).

2023 vizyonunun ikinci onemli etkisi {istiin yetenekli cocuklarin egitimi stratejik planinin ge-
listirilmesi olmustur. Milligi Egitim Bakanhgy, TUBITAK ve iiniversitelerin isbirligi ile 2009-
2013 yillar1 arasinda tistiin yeteneklilerin egitimi ulusal stratejik plani tizerinde ¢aligilmistir.

Plani gelistirmek amaciyla bir ulusal konferans, bir uluslararasi konferans ve pek ¢ok sayida
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calistay diizenlenmistir. Bu ¢alismalarin arkasindan 2013 yilinda Bilim ve Teknoloji Yiiksek
Kurulu “iistiin yetenekli bireylerin egitimi 2013-2017 stratejik plan1”n1 yayinlamistir (TUBI-
TAK, 2013a). Planda, iistiin yetenekli bireylere yonelik 6rgiin ve yaygin tek tip uygulamalar
yerine bireyin ilgi, yetenek ve potansiyeline gore farklilastirilmis, hizlandirilmis, zenginlesti-
rilmis ve bireysellestirilmis ¢oklu modellerin gelistirilmesi ve uygulanmasi onerilmektedir.
Planda o6zellikle beyin gogii, tanilama araglarmin yetersizligi, alandaki personel azlig, gelis-
mis iilkelerdeki stratejileri takip edememek gibi sorunlar vurgulanmistir (TUBITAK, 2013a;
TUBITAK, 2013b). Daha 6nce de belirtildigi gibi stratejik planin arkasinda Tiirkiye'nin bii-
yiik tilke olma hayali ve kiiresellesen bilim diinyasinin gerisinde kalmama amaci yatmak-
tadir. Her ne kadar etkisi hentiz biiyiik olmasa da stratejik planin ¢ikarilmasi tistiin yetenek-
lilerin egitimi alaninda bir kilometre tast olarak diisiiniilebilir. Oncelikle plan devlet kurum-
larinda, 6zel sektorde ve ailelerde {istiin yetenekli ¢ocuklarin varlig1 ve egitimleri konusunda
biiyiik bir farkindalik yaratmais, aylarca pek ¢ok ulusal televizyon kanalinda ve gazetelerde
{istiin yetenekli cocuklarin egitimi tartisma konusu olmustur. Ozel sektoriin {istiin yetenekli
ogrencilerin egitimleri alaninda yatirim yapmaya baglamasmin en temel nedenlerinden biri

ortaya ¢ikan bu farkindalik olmustur.

Stratejik plan1 takiben 2015 yilinda MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiir-
liigi tarafindan “destek egitim genelgesi” (MEB; 2015) ¢ikarilmistir ki bu ayrica not edilmesi
gereken bir kilometre tas1 olarak diisiiniilebilir. Bu hamle, MEB’in ve 6zellikle Genel Miid{ir-
liigiin BILSEM kabugundan siyrilma cabasi olarak diisiiniilebilir. Genelgeye gore iistiin ye-
tenek tanis1 almig 6grencisi bulunan okullar bu 6grenciler igin destek egitim programi agmak
zorundadir. Genelgenin il milli egitim miidiirliiklerinde dikkate alinmas: ve okullarda des-
tek egitim programlarinin sistematik bir sekilde yayginlasmasi Tiirkiye’de tistiin yeteneklile-
rin egitiminde tarihi bir sayfa agacaktir. @yle ki, pek ¢ok destek egitim programlarinda farklh
tiirlerde egitim modelleri denenecek, en ideal modeller Tiirkiye genelinde yayginlasacaktir.
Ayrica bu programlardan binlerce 6grencinin yararlanmasi, Tiirkiye genelinde {istiin yete-

neklilerin egitimine yonelik farkindaligin artmasi da ¢ok énemli bir kazang olacaktir.

Buraya kadar tartistigimiz Tiirkiye’de son 90 yilda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde
yapilan yenilikler, béliimiin basinda ileri siirdiigtimiiz politik diistinceyi desteklemektedir.
Oyle ki tisttin yetenekli 6grencilerin egitimlerindeki gelismeler ve yenilikler tilkelerin politik,
ekonomik ve kiiresel hedeflerindeki degisimlerle birlikte olmaktadir. Bir {ilkenin i¢ veya dis
politikalarinda degisim olmaksizin iistiin yetenekli 68rencilerinin egitimlerinde ulusal ¢apta

degisim beklemek ¢ok saf bir beklenti olacaktir.
Ustiin Yeteneklilerin Egitiminin Sosyal Kiiltiirel ve Psikolojik Dayanaklar1

Tiirkiye’de iistiin zekanmn ve {istiin yetenegin ¢ok derin kiiltiirel kokenleri bulunmasina
karsin bu kavramlarin resmi tanimlar1 Amerika Birlesik Devletleri basta olmak tizere gogun-
lukla Bati toplumlarmin tanimlarindan etkilenmistir (Sak, 2007). Ustiin zekanin psikolojik

oldugu kadar kiiltiirel de bir kavram oldugu pek ¢ok arastirmaci tarafindan ileri siiriilmiis-
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tiir (Hernndez de Hahn, 2000; Sternberg,2007; Mandelman, Tan, Aljughaiman & Grigorenko,
2010; Subotnik, Olszewski-Kubilius & Worrell, 2011). Ancak Milli Egitim Bakanligi'nin tistiin
zeka tanimlarmin higbirinde kiiltiirel bir bakis agis1 gormek miimkiin degildir. Ttrk kiltii-
riinde de degeri biiyiik olan liderlik yetenegi son yillarda yapilan {iistiin yetenek tanimina
girmis olmakla beraber bu tanimin da ABD’den transfer edildigi goriilmektedir. Ote yandan
uistiin zeka tanimlarmin Tiirk kiiltiirti unsurlarimi yansitmamasi, bu tanimlarda yer alan ge-
liskiler ve tanimlarin uygulamalar ile ¢elismelerinin yan sira Tiirkiye’de stiin zekalilarin
ozel egitiminin ayristiricilik olarak algilanmasi tistiin zekalilarin egitimi alaninda var olan en

biiyiik sorunlardan bazilarmni olusturmaktadair.
Yaygin Tanimlar ve Kuramlar

Tiirkiye’de tistiin zekanin ve iistiin zekali bireylerin tanimlanmasma iligskin iki gercek ile
karsilasmaktayiz. Bu gerceklerden birincisi iistiin zekalilarin tanimlanmasinda ilk yillarda
genel zeka diislincesinin temel alinmasina karsin son yillarda tanimlarin daha kapsamli ol-
mas1 ve alana 6zgii yeteneklerin vurgulamasidir. Diger bir gergek ise iistiin yetenekli 6gren-
cilerin tamimlanmasi ve tanilanmasi arasinda biiytiik bir geliskinin bulunmasidir. Tiirkiye’de
zeka ve zeka testleri ile ilgili ilk ¢calismalar 20. ytizyilin ilk ¢eyregine kadar uzanmais olsa da
ustiin zekalilar ile ilgili ilk resmi tanim Milli Egitim Bakanlifinca 1974 yilinda yapilmistir.
Tamamen genel zeka yaklasimindan etkilenen bu tanimda bir zeka testinde kendi
yasitlariyla karsilastirildiginda IQ’sti 130 tizeri olan tistiin zekali, 120 tizeri olan ise {istiin ye-
tenekli olarak kabul edilmistir (MEB, 1974). Bu tanim {istiin zekay: tek boyutlu bir yap1 ola-

rak kapsamakta ve bireyi tamamen test sonucuna gore tanimlamakta idi.

Diinya genelinde iistiin zeka tanumlarinda tek boyutluluktan ¢ok boyutluluga gecis zekaya
olan bakis acisinin degismesi ile paralellik gostermektedir (Anderson, 2000). Bu gecis za-
manla Milli Egitim Bakanligi’'min iistiin zeka tanimlarma da yansimigtir. Milli Egitim Ba-
kanligy, tistiin yetenekli ¢ocuklar ve egitimleri komisyonu raporunda, “iistiin zeka” kavrami
yerine “{istiin yetenek” kavramini kullanmis ve iistiin yeteneklileri, “genel ve/veya 6zel ye-
tenekleri acisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi alanin uzmanlar:
tarafindan belirlenmis kisiler” olarak tanimlamistir (MEB, 1991). 1990’1 yillarda yapilan bu
tanimda IQ kavrami yer almamis, ancak genel zeka veya genel yetenek kismen vurgulanmisg
ve listlin yetenegin performans alanlar1 belirtilmemistir. Herleyen yillarda bu tanimin da de-
gistigi ve performans alanlarina referansta bulunuldugu goriilmektedir. Ornegin 2006 tarihli
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde iistiin yetenekli birey “zeka, yaraticilik, sanat, spor,
liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde perfor-
mans gosteren birey” olarak tanimlanmistir (MEB, 2006). Ancak bu tanim kendi icinde geligki
icermektedir ¢linkii tanimda alanlar ile siirecler esdeger olarak ele alinmistir (Sak, 2010). Oy-
le ki bireylerin hem performans alanlarinda (spor, sanat, akademik alanlar ve liderlik) hem
de biligsel siireclerde (zeka ve yaraticilik ) iistiin yetenekli olabilecegi vurgulanmistir. Oysa
bireyler ancak belirli performans alanlarinda iistiin zekaya veya {istiin yaraticiliga sahip ola-

bilirler. En son olarak ise Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plani’nda iistiin zeka
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ve Ustiin yetenek kavramlar: yerine 6zel yetenek kavramina yer verilmis ve hem tistiin hem

de zeka kavramlarinin kullanim1 tamamen terkedilmistir (MEB, 2013).

Son yillarda Tiirkiye’de iistiin yetenek tanimlariin ve iistiin yetenege kars: algilarin ve tu-
tumlarin degismesinde Milli Egitim Bakanliginin benimsedigi zeka kuramlar1 da etkili ol-
mustur. 20. yiizyilda genel zeka kurami benimsenmis ve {iistiin zeka tanimlar1 bu algiya gore
yapilmistir. 21. yiizyilda ise Bakanlik, Coklu Zeka Kuramini (Gardner, 1983) hicbir alternatifi
olmayan tek bir dogru gibi kabul etmistir (Sak, 2011a). Tiirkiye’de goreli olarak kisa bir
gecmise sahip olmasina karsin ¢oklu zeka kuraminin bu denli biiytiik bir etki yaratmasinin
cesitli nedenleri vardir (Eryilmaz, 2011; Sak, 2011a). Bunlarin en basinda ¢oklu zeka ku-
raminin egitim sektoriinde bir ticari malzeme haline dontismesidir. Coklu zeka kuramina
dayali kitaplar, egitim materyalleri ve seminerleri egitim sektoriinde biiyiik bir katma deger
olusturmustur. Ayrica iilke genelinde egitim fakiilteleri programlarinin ¢oklu zeka ku-
ramina ve bu kuram ile yakindan iligkili olan yapilandirmaci egitim anlayisina gore tama-
men yeniden tasarlanmasi, yeni mezunlarda ve 6gretmenlerde ¢oklu zekanin salt dogru ol-
dugu algisim1 yaratmistir. Ornegin Sak’m (2011a) zeka ve iistiin zeka hakkindaki toplumsal
algilar {izerine yapmis oldugu arastirmada, arastirmaya katilan egitim fakiiltesi 6grencileri-
nin yaklasik %901 insanlarin tek degil birden fazla zeka tiiriine sahip olduklarina

inandiklarini belirtmislerdir.

Milli Egitim sisteminde bu kadar etkin hale gelen ¢oklu zeka yaklagiminin iistiin zekalilar
alanina yansimasi hem iistiin zeka kavramina olan bakis agisinda hem de egitim uygulama-
larinda goriilmektedir. Gardner (1983, 1995) biitiin insanlarin zeka tiirlerinden her birine az
veya ¢ok sahip olduklarini ancak bazi insanlarin belli zeka tiirlerinde diger insanlara gore
daha giiclii veya zayif olabileceklerini savunmustur. Bu diisiince her 6grencinin iistiin zekali
veya yetenekli olabilecegi bir alanin olabilecegi algisini yaratmistir. Bu alg ise ¢oklu zeka
kuraminin hem toplum tarafindan hem de Milli Egitim Bakanli1 ve egitimciler tarafindan
kisa siirede benimsenmesine neden olmustur. Son yillarda fen liselerinin yani sira sosyal bi-
limler liselerinin ve spor liselerinin agilmasmin altinda yatan temel nedenlerden birinin bu

alg1 degisikli oldugunu soyleyebiliriz.

Daha once de ileri stirdiigiimiiz gibi Tiirkiye’de iistiin yetenegin tanimlanmasi ile {istiin ye-
tenekli 6grencilerin tanilanmasi arasinda biiyiik bir geligki bulunmaktadir. Ornegin Milli Egi-
tim Bakanli§i’min tanilama uygulamalari, en son yaptiklar iistiin yetenek tanimu ile Ortiis-
memektedir. En son yapilan tanimda gesitli performans alanlarinda iistiin yetenekli olunabi-
lecegi belirtilirken Bakanliga bagl Bilim Sanat Merkezlerine iistiin yetenekli 6grenci secimi-
nin son asamasinda yalnizca bireysel zeka testlerinde elde edilen puanlar kullanilmaktadir.
Bu merkezlere yalnizca 130 veya iistiinde IQ diizeyi olan ¢ocuklar kabul edilmektedir (Sha-
ughnessy & Sak, 2013). Daha once degindigimiz gibi Tiirk toplumunda ve Tiirkiye'de egi-
timciler arasinda insanlarin birden fazla alanda iistiin zekali olabilecegi algis1 ¢ok yaygin bir
inanistir (Sak, 2011a). Ancak Milli Egitim Bakanhgr disinda tistiin yetenekli ¢ocuklar igin egi-

tim programlari sunan 0zel sektor okullarinin da 6zel siniflar igin {istiin yetenekli 6grenci se-
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¢imlerinde yalnizca IQ testlerini dikkate aldiklar1 goriilmektedir (Mammadov, 2012). Bu uy-
gulamalar tistiin zeka hakkindaki toplumsal algilarin teorikten uygulamaya gecemediginin
bir kanit1 olarak diisliniilebilir. Diger bir deyisle bireylerin ve kurumlarin iistiin zeka

hakkindaki inaniglar1 ve uygulamalar: biiytik bir geliski gostermektedir.
Ustiin Zeka Algilarinda Kiiltiirel Unsurlar

Milli Egitim Bakanlig1 tanimlarinda da gortldigi gibi (MEB, 1974, 1991, 2006, 2013) Tiirki-
ye’de zekaya ve iistiin zekaya olan bakis agis1 zamanla biiyiik degisimlere ugramis olmakla
beraber bugiine dek yapilan iistiin zeka ve {iistiin yetenek tanimlarinin higbiri Tiirk Toplu-
munun {stiin zeka algisin1 yansitmamgtir. Oysa Tiirk Kiiltiirtinde bazi yetenek tiirleri diger-
lerine gore ¢ok daha fazla deger goriirler (Demirel & Sak, 2011; Sak, 2007). Pratik yetenek,
mantiksal diisiinme ve liderlik Tiirk insanlarinin tarih boyunca en fazla deger verdikleri ye-
tenekler olmustur. Bu yeteneklerin kiiltiirel degerlerini Tiirk destanlarinda, hikayelerinde ve
fikralarinda gorebilmekteyiz. Ornegin Tiirk destanlarinda ve hikayelerinde Keloglan ve Nas-
reddin Hoca gibi onemli karakterler iistiin zekanin sembolleri olarak yer almislardir (Sak,
2007). Keloglan fiziksel olarak zayif olmasina karsin biiyiik sorunlara pratik ¢oziimler {ireten
kurnaz bir tiplemedir. Tiirk kiiltiiriinde Keloglan pratik zekanin bir sembolii olarak algilanir.
Ayni sekilde Nasreddin hoca ger¢ek yasam sorunlarina hiciv ve mizah yoluyla akilc1 ¢6ziim-
ler tireten hazir cevap bir karakterdir. Tiirk kiiltiirtinde Nasreddin hoca ise mantigin bir

semboludiir.

Tiirk toplumunda liderlik yetenegi de iistiin zekanin 6nemli bir gostergesi olarak goriiliir.
Glgli bir devlet gelenegine sahip olan Tiirklerde, ge¢cmisten giiniimiize kadar topluma ve
devlete liderlik yapan kisiler biiyiik bir sayg:1 ve deger gormiislerdir. Bu durum yazili ve soz-
lii halk destanlarma yansidig1 gibi (Yardimci, 2007; Ergiin, 1998) giincel arastirmalarda da
goriilmektedir. C)rnegin Demirel ve Sak (2011) iistiin yetenek tiirlerinin degerleri tizerine 601
kisi ile bir arastirma ytriitmiislerdir. Arastirmada Tannenbaum’un psikososyal yetenek
siniflamasini (Tannenbaum, 1983) temel alarak dort farkli alanda (ender yetenekler, artik ye-
tenekler, hisseli yetenekler ve tuhaf yetenekler) olaganiistii yeteneklere sahip 60 hayali kisi
belirlemislerdir. Bu kigiler arasinda telefonu icat eden kisi, interneti kesfeden kisi, kansere
care bulan kisi, diinyanin en iyi ressami, en iyi miizisyen, en iyi semerci, en iyi nalbant ve bir
iilkenin bagimsizlik savasina liderlik eden kisi gibi olaganiistii ve tuhaf yetenekler yer
almistir. Katilmcilar her bir yetenek tiiriiniin degerini veya ©nemini puanlamislardir.
Arastirmada “bir iilkenin bagimsizlik savasina liderlik eden kisi” en yiiksek ortalama puani
almistir. Demirel ve Sak bdyle bir sonucun ¢ikmasini Tiirkiye'nin son yiizyilda bagimsizlik
savasl yasamasini ve bagimsizligin kazanilmasmi Atatiirk’tin biiyiik liderligine bor¢lu ol-

masini neden olarak gostermislerdir.
Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Elitizm Karsitlig

Tarihte egitim, bat1 medeniyetlerinde seckinlerin ve aristokrat ailelerin ¢ocuklarinin hakki

olarak dogarken Osmanli Imparatorlugu’'nda ve Tiirkiye’de belirli bir ziimrenin hakk1 degil
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herkesin statii kazanmak ve yiikselmek igin yararlanabilecegi bir firsat olarak goriilmiistiir
(Erdogan, 2010). Yillar boyunca olusan bu bakis agisi, {istiin zekalilara yonelik ayr bir egiti-
min verilmesinin toplum tarafindan elitist bir yaklasim olarak algilanmasina ve devletin bu
tiir ayricalikll bir 6zel egitime uzak durmasma neden olmustur. Tiirk egitim sisteminde eli-
tist kayg1 bircok alanda kendini hissettirmektedir. Ornegin son yillara kadar tiniversiteler
harig biitiin okullarda 6grencilerin tek tip kiyafet giymeleri zorunlu idi. Bu tiir uygulamalar,
ogrenciler arasinda var olan sosyal ve ekonomik farkliliklarin 6grencilerin sosyal ve duygu-
sal gelisimlerini olumsuz etkilemesi kaygisi nedeniyle savunuluyordu. Bu tiir sosyal kaygilar
{istiin yeteneklilerin egitimi alaninda da pek tabi olarak goriilmiistiir. Ornegin 1960'larda iis-
tiin zekali 6grencilere yonelik olarak agilan 6zel simiflarin birkag yil sonra kapatilmalarinin
en temel nedeni bu kaygilardan kaynaklaniyordu (Akarsu, 2004; Ataman, 2004). Bu nedenle
Tiirkiye’de elitizm kaygisinin veya karsithiginin tistiin yetenekli 6grencilerin egitimi alaninin

gelisimini biiyiik ol¢tide engelledigini ileri stirebiliriz.

Diger yandan son yillarda tistiin yetenekli ¢ocuklarin erken tanilanmalar1 ve 6zel egitim al-
malar1 Milli Egitim Bakanligi raporlarinda sik sik yer almasma karsin ilkokul ve ortaokul
kademelerinde bir okul sonrasi zenginlestirme program modeli olan Bilim Sanat Merkezleri-
nin disinda bagka program modelleri denenmemistir. Milli Egitim Bakanligi’'nda, erken
yillarda tistiin yetenekli 6grenciler i¢in 6zel siniflarin veya 6zel okullarin olusturulmasinin
etiketlemeye ve ayrimciliga neden olacag: diisiincesi yaygin bir kanidir (Shaughnessy & Sak,
2013). Hatta bu diisiince Milli Egitim Bakanligi’'min son yillarda ¢ikardig: tistiin yeteneklile-
rin egitimi stratejik plan raporuna bile yansimistir. Bu raporda iistiin yetenekli 6grencilerin
etiket nedeniyle sosyal ve duygusal gelisimlerinin olumsuz etkilenmemesi ve toplumda
ayricalikli bir grup olusturmamak igin ilkokul ve ortaokul yillarinda bu 6grencilerin normal
siiflara ve normal okullara devam etmeleri ancak okul sonrasinda 6zel yeteneklerine uygun
farklilagtirilmis egitim almalar1 Onerilmistir (MEB,2013). Hatta planda bir adim daha &teye
gidilerek ayristiricilik ¢agristirdig: diisiincesiyle {istiin yetenek kavrami yerine 6zel yetenek
kavrami tercih edilmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin iistiin yetenekli 6grencilere iligkin bu tiir
tutumlar: ve bu tutumlar nedeniyle 6zel sinif ve 6zel okul modellerine kars1 olmalari, Tiirki-
ye’de stiin yeteneklilerin egitiminin gelisimini engelleyen en 6nemli ve en etkili unsur ol-
mustur. Ancak bu tutumun 2015 yili itibariyle normal okullarda destek egitim uygulama-
larmin yayginlagtirilmasinin tesvik edilmesi ile beraber kismen de olsa degismeye bas-
ladigini da ileri siirebiliriz. Bu degisimin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiir-
liigii'nde olusan yonetim degisimi ile gerceklesmeye bagladigini soyleyebiliriz ancak degi-

simde stireklilik olur mu simdiden kestirmek cok zor olacaktir.
Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Modelleri

Tiirkiye’de tistiin yetenekliler egitimi alaninda var olan egitim modellerini 6zel okullar, 6zel
siiflar ve okul sonrasi programlar olmak {izere ii¢ grup altinda toplayabiliriz. Fen liseleri,
konservatuarlar ve spor liseleri zel okullara, Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP)

ve BILSEM’ler ise okul sonrasi programlara ornek verilebilir. Ozel simiflar ise yalnizca 6zel
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sektor okullarinda yer almaktadir. Daha sonra tartisilacag: gibi ¢ocuklar arasinda ayrimcilik
yaratacag ve {istiin yetenek etiketinin olumsuz etkiler doguracag: kaygilar1 nedeniyle devlet

okullarinda iistiin yetenekli 6grenciler igin 6zel siniflar olusturulmamaktadir.
Okul Sonrasi Program Modelleri

Okul sonras1 programlar {iistiin yetenekli 6grencilerin okuldaki programlarina ek olarak okul
saatleri disinda okulda veya okul diginda katildiklar1 egitsel programlardir. Tiirkiye’de iis-
tiin yetenekli 6grenciler icin varolan okul sonrasi programlarin basinda Milli Egitim Ba-
kanlig1 tarafindan yiiriitiilen ve iilke genelinde yaygin olarak yer alan Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM), iiniversite kampiislerinde yiiriitiilen arastirma ve egitim merkezleri ve 6zel sektor
tarafindan yiriitillen merkezler bulunmaktadir. Tiirkiye’de okul sonras1 programlarin en ti-
pik 6rnekleri BILSEM'ler ve Anadolu Universitesi kampiisiinde yiiriitiilen Ustiin Yetenekli-
ler Egitim Programlar: (UYEP) olmalari nedeniyle bu iki program tiirii ayrintili bir sekilde

tartisilacaktir.

Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM). Ulke genelinde yaygin bir sekilde yer alan Bi-
lim Sanat Merkezleri, bir okul sonrasi program modeli olup ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki iistiin yetenekli 6grencileri normal egitim programlarindan arta kalan zamanlarda
egiterek potansiyellerini gelistirmek amaciyla 1995 yilinda kurulmaya baslanmistir. 2014 yili
itibariyla gesitli illerde ve ilgelerde toplam 72 adet BILSEM bulunmaktadir (MEB, 2014). BiL-
SEM’lerde 6grenciler, 6rgiin egitimleri disinda hafta igi belirli giinlerde egitim gérmektedir-
ler. BILSEM egitim modelinin temelini proje ¢alismalar1 ve 6zel yeteneklerin gelistirilmesi
olusturmaktadir (Baykog Dénmez, 2004; Karabulut, 2010; Sezginsoy, 2007). Ogrenciler BIL-
SEM’lere ii¢ asamada segilmektedirler. Birinci asamada ogretmenler 6grencileri aday goste-
ritler. Tkinci asamada grup zeka testi uygulanir. Bu testte belirli bir barajin {izerinde olan 6-
renciler tiglincli asamaya gegerek bireysel zeka testi alirlar. Daha sonra 6grenciler bireysel
zeka testlerindeki diizeylerine gore siralanir ve merkezlerin kontenjanlarina gore en ytiksek
zeka diizeyine sahip 6grenciler kabul edilirler. Ugiincii asamada 130 IQ puan esik deger ola-
rak kabul edilir.

Ogrenciler BILSEM'lere kabul edildikten sonra ilk énce uyum alt programina baslarlar. Son-
ra sirasiyla destek egitim alt programi, bireysel yetenekleri fark ettirme alt programi, 6zel ye-
tenekleri gelistirme alt programi ve proje tiretimi alt programi olmak iizere bes alt programi
tamamlarlar. BILSEM modeli istiin yetenekli Ogrencileri normal akranlarindan
ayirstirmadan okul dis1 saatlerde zenginlestirilmis egitim vermeyi misyon edinmis merkez-
lerdir. Bu nedenle BILSEM egitimlerinin en onemli asamasini proje ¢alismalar: olusturmak-
tadir. Bu asama 6grencilerin bagimsiz ¢alisma becerilerini ve yaratici tiretkenliklerini gelis-
tirmeyi hedeflemektedir. Ogrenciler cogunlukla sosyal ve bilimsel projeler tizerinde galisarak

gercek yasam sorunlarina ¢oziimler tiretirler.

BILSEM’lere 6gretmen aliminda 6zel kosullar uygulanmaktadir. Oncelikle bir genel yetenek

smnavinda belirli bir baraji agsmalar1 zorunludur. Bu kosulu karsilayan 6gretmenler diger 6l-
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ciitlerdeki puanlarinin toplamlarma gore siralanirlar. Bu olglitler arasinda doktora veya ytik-
sek lisans derecesi, hakemli dergilerde yaymlanmis makale, alaninda yayinlanmis kitap, be-
lirli bir lisans mezuniyeti derecesi, ulusal/uluslararas: proje ekibinde yer alma, konferanslar-
da bildiri ve yabana dil bulunmaktadir. Bu siralamada kontenjana gore secilen 6gretmenler
ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri, tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, proje tabanh egi-
tim, proje tiretimi/yonetimi, 6l¢gme-degerlendirme yontemleri, mevzuat gibi konular1 kapsa-
yan 10 giinliik hizmet i¢i egitim kursuna katilirlar ve daha sonra gruplara ayrilarak bir proje
hazirlarlar. Ogretmenlere, kurs bitiminde bir test uygulanir ve miilakat yapilir. Ogretmenler
test puanlarina, miilakat ve proje performanslarina gore degerlendirilerek en basarili olanlar
BILSEM'lere atanirlar (MEB, 2014; Sezginsoy, 2007). BILSEM ogretmen segimi kriterleri ince-
lendiginde 6gretmenlik deneyiminin g6z ard1 edildigi ve belirli stnavlardan alinan puanlarm
daha belirleyici oldugu gdze carpmaktadir. Hatta bazi BILSEM'lerde bu kriterler bile dikkate
alinmadan, istiin zekalilerin egitimi alanina uzak ve bu alanda deneyimi olmayan 0gret-
menlerin dersleri ytiriittiikleri veya bu merkezlere yonetici olarak atandiklar1 goriilmektedir.
BILSEM’lere ogretmen seciminde istikrarli bir sistemin olmadigin1 ve zaman zaman objektif

kriterlerin uygulanmadigini soyleyebiliriz.

BILSEM’lerin baska ©nemli sorunlart1 da bulunmaktadir. En 6nemli sorunlardan biri
tanilama asamasi ile ilgilidir. BILSEM’ler ogrencilerin 6zel yeteneklerini gelistirmeyi hedef-
lemelerine karsin tanulamalarda 6zel yeteneklerin 6l¢limii yer almamakta, yalnizca grup zeka
testleri ve bireysel zeka testleri kullanilmaktadir. Genel zekaya bagh tanilama modeli ise er-
ken yaglarda 6zel yetenekleri gelismis ancak genel zeka testlerinde vasat olan 6grencileri na-
diren tanilayabilmektedir. Diger bir sorun ise biitiin BILSEM’lerde uygulanan ortak, standart
bir programin bulunmamasidir. Her bir BILSEM’de uygulanan program tiirleri, ders igerik-
leri ve proje calismalari 6gretmenlerin tercihlerine birakilmistir. Her ne kadar bu yontemin
zenginlik yaratma potansiyeli yiiksek olsa da personel kalitesi diisiik olan BILSEM'lerde egi-
timin de ¢ok diisiik olmasina neden olmaktadir. Ote yandan BILSEM’lerde uygulanan alt
programlarin siireleri ve genel cerceveleri de tamamiyla Ogretmenlerin inisiyatiflerine
birakilmistir (Sak, 2013). Ornegin ilk asama olan uyum alt programi kimi BILSEM'lerde iki
hafta kimilerinde ise alt1 ay uygulanmaktadir. Bu tutarsizlik ise BILSEM’lerin egitim kalitele-

ri arasinda ugurumlarin olusmasina neden olmaktadir.

BILSEM’lerde verilen egitimler, okullarda uygulanan egitim ile yeterince iliskilendirilme-
mektedir. Bu kopukluk o6grencilerin BILSEM’lerde edindikleri bilgiyi okuldaki derslere,
okulda edindikleri bilgiyi de BILSEM’lerdeki calismalarina transfer etmelerini zor-
lastirmaktadir. Oysa {istiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim programlarinin genel miifre-
dattan kopuk olmamas: hatta genel miifredat {izerine inga edilmesi iistiin yeteneklilerin egi-
timlerinde genel ilkelerden biri olarak diistintilmektedir. Ote yandan ogrencilerin BIL-
SEM’lerde edindikleri bilginin ve tecriibenin okuldaki akademik basarilarini ne kadar etkile-
digi de bilinmemektedir. Clinkii BILSEM'lerin kurulmaya baglamasimdan yirmi yil gegmesi-

ne karsin etkileri {izerine yeterince bilimsel arastirma yapilmamuistir.
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BILSEM'lerde yillarca egitim alan ve bagarii c¢alismalar yiiriiten Ogrencilerin bu
calismalarina karsilik olarak normal okullarinda ders kredisi kazanmamalari, prestijli liselere
ve universitelere kabul asamasinda bu ¢alismalarm bir yararinin olmamasi, bu merkezlerin
en Onemli sorunlarindan birini olusturmaktadir. S6zii edilen 6diiller her ne kadar digsal mo-
tivasyona iligkin olsalar da sinav odakli bir egitim sisteminin oldugu Tiirkiye’de 6grencilerin
BILSEM’lere devamlarini ve BILSEM’lerdeki calismalarini 6nemli olgiide etkilemektedir.
BILSEM'’leri birakan pek cok iistiin yetenekli 6grencinin birakma nedenlerinin baginda BIL-
SEM’lereki calismalarina karsilik kredi kazanmamalar1 ve bu ¢alismalarinin {iniversite giris-

lerinde bir yararmin olmamasidir.

UYEP (Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1). UYEP, iistiin yetenekli 6grenci-
lerin egitimlerine yonelik olarak 2007 yilinda Anadolu Universitesi'nde kurulmus bir okul
sonrasi programdir. UYEP'de iistiin yetenekli 6grenciler igin hafta sonu ve yaz okulu prog-
ramlar1 bulunmaktadir. UYEP’in kendine 0zgii tanilama, miifredat, 0gretim, degerlendirme
ve Ogretmen egitimi modelleri bulunmaktadir (Sak, 2009; Sak, 2011b; 2013). UYEP tanilama
modeli yetenegin alana 6zgii ol¢limiine, tanilamada ¢oklu o6lgiit kullanimina ve 6rnekleme
dayali tanilamaya dayanmaktadir. UYEP miifredat: basarili zeka kurami (Sternberg, 1997) ile
yaraticilik ve problem ¢ozme tiizerine yapilan arastirmalar temel almmarak gelistirilmistir.
UYEP miifredat modeli; analitik yetenek, yaratic1 yetenek, pratik yetenek ve bilgi bilesenle-
rinden olusmaktadir. Modelin birinci diizeyinde analitik yetenek, yaratici yetenek ve pratik
yetenek bilesenleri; ikinci diizeyinde bu bilesenlerin alt becerileri olan 44 adet kapsaml
problem ¢ézme ve diisiinme becerileri yer almaktadir. Ugiincii diizeyde ise 153 adet alt bece-
ri bulunmaktadir (Sak, 2009; 2011b). UYEP miifredati hizlandirma ve zenginlestirme yak-

lasimlarmin bir karisimi seklinde yapilandirilmigtir.

UYEP miifredat modeli son yillarda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik 6zel smiflarda ders
programlarini gelistirmek igin de kullanilmaktadir. Ornegin Istanbul’da Anabilim Egitim
Kurumlari’'nda ilkokul ve ortaokul diizeylerinde {iistiin yetenekli 6grenciler i¢in 6zel siniflar
olusturulmus ve UYEP miifredat modeli kullanilarak tematik okuma, matematik diinyasi, bi-
lim diinyasi, sosyal diinya ve yaratici yazma derslerinin programlar: gelistirilmigtir. Bu sii-
regte UYEP’in 153 adet alt becerisi ve genel miifredatin kazanimlar1 entegre edilerek tema,
iinite ve ders planlar1 gelistirilmistir. Bu programlarin 6grencilerin akademik gelisimleri
tizerindeki etkileri de gesitli deneysel arastirmalar ile incelenmistir. UYEP smiflarina devam
eden 1. 2. ve 3. smif 6grencilerin okuma, yaratict yazma ve matematik alanlarinda 6nemli ge-
lisimler sagladiklar1 saptanmigtir (Saglam Demir & Aksoy Pehlivan, 2013). Ayrica yapilan bir
dizi arastirmada UYEP programlarinin stiin yetenekli 6grencilerin matematiksel ya-
raticiliklar: iizerindeki etkileri ve UYEP smiflarmna devam eden ogrencilerin matematiksel
yaraticiliklarinin 6ntest-sontest sonuglar1 arasinda anlaml gelisim farkli saptanmistir. Diger
yandan UYEP’in ve UYEP derslerinde kullanilan ogretim tekniklerin sosyal gegerlikleri de
arastirilmistir. Bu arastirmalarda hem UYEP’in hem de UYEP’de kullanilan ogretim teknik-
lerinin sosyal gecerlikleri yiiksek bulunmustur (Bal Sezerel & Sak, 2013; Sak, 2011b; 2013).
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Ozel Okul Modelleri

Tiirkiye’de tistiin yetenekli 6grenciler igin 6zel okul modelleri yalnizca lise diizeyinde yiirii-
tiilmektedir. Bunlar arasinda fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, giizel sanatlar liseleri, kon-
servatuvarlar ve spor liseleri bulunmaktadir. Liseler dort yillik bir egitim stiresini kapsamak-
ta olup 8. sinifi basariyla bitiren 6grencileri kabul ederler. Bu liselerin temel amaci alana 6z-
gi ilgi ve yetenekleri bulunan 6grencileri tanilayarak yeteneklerini ve ilgilerini gelistirip
universitede ilgili alanlara yonlendirmektir. Bu liselerin tamaminda 6gretmen seciminde 6zel
Olgiitler vardir. Bu 6gretmenlerin alaninda en az 3 y1l 6gretmenlik deneyimine sahip olmalar1
ve genel kiiltiir ve alan sinavlarindan yeterli puan almis olmalar1 gerekmektedir (MEB,
2014). Bu liseler arasinda en dikkati ¢eken fen lisesi modelidir. Yetenekli 6grenciler fen lisele-
rine girebilmek icin biiyiik bir hazirlik yarisinin icine girerler ve pek ¢ok 6grenci yillarca

sinavlara hazirlik kurslarina katilirlar.

Fen Liseleri. Matematik ve fen bilimleri dallarinda tistiin yetenekli 6grencileri yetis-
tirmek amaciyla Milli Egitim Bakanligi (MEB), 1964 yilinda ilk fen lisesini agmistir. Daha
sonra Tiirkiye'nin farkl il ve ilgelerinde devlet ve 6zel sektor tarafindan fen liseleri agilmis
ve bu say1 2014 yili itibariyle 157’e ulagmistir (MEB, 2014). 2000°1i y1illarin baglarinda ekono-
mik istikrarin saglanmasi ve ekonomik gelisimin artmasiyla fen lisesi sayisinin artis1 ivme
kazanmis ancak bu durum fen liselerinde sistemsiz bir egitim modelinin olugsmasini da bera-
berinde getirmistir. Fen liselerin sayilarinin son yillarda hizli artmasinin kalitelerinin diisme-
sine neden oldugu da soylenebilir. Giiniimiizde 8. smuf diizeyindeki 6grenciler merkezi
sinavlarla fen liselerine yerlestirilmektedir (MEB, 2014). Fen ve matematik alanlar1 agirlikli
egitim sunulan fen liselerinde bir yilda alinan derslerin en az %37’si fen ve matematik alan-
larindan olmas1 zorunludur. Ayrica fen ya da matematik alaninda bitirme projeleri de bu-

lunmaktadir.

Sosyal Bilimler Liseleri. ilk sosyal bilimler lisesi 2003 yilinda agilmistir. 2014 yih
itibariyle Tiirkiye’de 32 adet sosyal bilimler lisesi bulunmaktadir (MEB, 2014). Ogretim sii-
resi 1 yili hazirhk olmak {izere 5 yildir. Sosyal bilimler liselerinde, Tiirkge-
matematik ve sosyal bilimler olmak tizere iki alan bulunmaktadir. Merkezi smav sistemi ile

yapilan degerlendirmeyle 6grenciler tercih ve puan sirasma gore bu okullara yerlestirilirler.

Konservatuarlar. Tirkiye'de ilk konservatuvar 1914 yilinda kurulmustur. 2014 yili
itibari ile 25 adet devlet konservatuar: bulunmakta ve bunlarin tamami iiniversitelerde faali-
yet gostermektedir. Konservatuarlarin bazilarinda ortaokul, lise, lisans ve lisanstistii egitim-
ler, bazilarinda ise yalnizca lisans egitimi verilmektedir. Ortaokul diizeyi 5. sinifta baslamak-
ta olup miizik ve bale ortaokulu olarak, lise diizeyi ise 9. sinifta baglamakta olup miizik ve
sahne sanatlar lisesi olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2014). Bu okullara 6grenci seciminde
konservatuvar kurulu ile yonetim kurulu kabul sartlarini belirler. Konservatuvarlara 6grenci
kabuliinde ilgili alanda performans diizeyi dikkate alinmaktadir (MEB, 2014). Konservatuar

ogrencilerinin {iniversiteye yerlesme asamasinda gesitli avantajlar1 bulunmaktadr. C)rnegin,
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liseyi basariyla bitiren 6grenciler mezun olduklar: okulun baglh oldugu tiniversitenin ilgili li-

sans boliimiine dogrudan gecis yapabilmektedirler.

Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri. ik giizel sanatlar lisesi 1989 yilinda agilmistir.
Spor liseleri ise 2012 yilinda kurulmus ve bu iki okul tiirii birlestirilerek "Giizel Sanatlar ve
Spor Liseleri (GSSL)" adin1 almistir. 2014 yili itibariyle 49 adet GSSL bulunmaktadir (MEB,
2014). Bu liseler 4 yillik standart bir programi kapsamaktadir. GSSL miizik, gorsel sanatlar
ve spor olmak tizere {i¢ boliimden olugsmaktadir. GSSL tanilama sisteminin en biiyiik sorunu
yeteri kadar 6grencinin bagvuru yapmamasidir. Bu nedenle tanilama siirecinde bazi okullar-
da performans esik degeri diisiiriilebilmektedir. Bu da bu tiir okullara yeteri kadar 6zel ye-

tenege sahip olmayan 6grencilerin de kabul edilmesine neden olmaktadir.
Modellerin Degerlendirilmesi

Son yillarda Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grenciler icin egitim programlarinin gesitlenmesi
hem devlet okullarinda hem de 6zel sektor okullarinda goriilmektedir. Ancak bu kurumlarmn
tanilama, egitim ve 6gretmen istihdami gibi konularda biiyiik sorunlar1 ve zayifliklar1 da bu-
lunmaktadir. Program sayisinin ve gesitliliginin artmasi beraberinde nitelikte artis1 da getir-
memektedir. Ornegin daha once de belirtildigi gibi BILSEM’lerin standart bir programi bu-
lunmamaktadir. Ozel sektor okullarinda acilan 6zel smiflarmn gercek misyonlar1 6zel yete-
nekli ¢ocuklara 6zel egitim mi vermek yoksa yeni mali kaynaklar m1 yaratmak bilinmemek-
tedir. Tleriki yillarda tilke genelinde bir program kirlenmesinin olmasindan s6z edebiliriz.
Diger bir deyisle, pek ¢ok yerde iistiin yetenekli ¢ocuklar igin oldugu sdylenen ¢ok sayida
egitim programlari, 6zel siniflar ve 6zel okullar acilabilir ancak gercekte bu programlarda

farklilagtirilmis bir egitim goremeyebiliriz.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde var olan énemli sorunlardan bir digeri ise Milli
Egitim sisteminin esnek olmamasidir. Ornegin Milli Egitim mevzuatina gére iistiin yetenekli
ogrenciler ilkokuldan lise sonuna kadar biitiin egitim yasamlar1 boyunca yalnizca ilkokul
yillarinda bir defa ve yalnizca bir sinif atlatilabilmektedir. Ayrica egitim sistemi {istiin yete-
nekli 6grencilere iiniversitelerden veya {ist siniflardan ders alma gibi firsatlar da vermemek-
tedir (Sak, 2013). Bu nedenle normal siniflara devam eden {istiin yetenekli 6grencilere geli-
simleri igin yeni firsatlar yaratma olasilig1 da yeterli bulunmamaktadir. Kisacasi, Tiirkiye'de
iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi son yillarda biiyiik bir gelisim evresi igine girmistir an-
cak program cesitliliginin, programlarin kalitelerinin ve 6zellikle 6gretmenlerin yeterlilikle-

rinin artirilmasi en bagta gelen sorunlar olarak goriilmektedir.
Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Alaninda Yapilan Bilimsel Aragtirmalar

Tiirkiye’de istiin zekalilarin egitimi alani bilimsel bir ¢alisma alan1 olarak oldukga yenidir.
Ustiin yetenekli bireylere yonelik 6zel egitim uygulamalari Tiirkiye'nin ilk kurulus yillarma
kadar uzansa da tistiin zekali bireylerin egitimi alanindaki bilimsel ¢alismalarin 1979 yilinda

Mithat En¢’in “Ustiin Beyin Giicii” kitabini yazmasi ile basladig1 sdylenebilir. Bu kitap, Ttir-
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kiye’de tstiin zekalilarin egitimi alaninda yazilmis ilk kitaptir. Ancak bu tarihten 1990'I1
yillara kadar dikkat ceken bir bilimsel calisma olmamistir. 1990’1 yillar ise bilimsel
arastirmalarin baslangic yillar1 olarak kabul edilebilir. 2000°li yillarla beraber egitim uygu-

lamalarinda oldugu gibi bilimsel yayin {iretiminde de biiyiik bir artis olmustur.

Bu calismada, Tiirkiye’de iistiin zeka alaninda yapilan bilimsel ¢alismalarin ve yaymlarin
say1isini, arastirma alanlarim1 ve konularmi belirlemek ve genel bir durum ortaya koymak
amaciyla ulusal ve uluslararas: veri tabanlarimi tarayarak yiiksek lisans ve doktora tezlerini,
hakemli dergilerde yayimlanan makaleleri ve bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerin 6zet-
lerini inceledik. Taramada 1990-2013 yillar1 arasinda yazilmis olan 25 doktora ve 109 ytiksek
lisans tezinin, 2003-2014 arasinda ulusal dergilerde yayinlanmis 47 makalenin ve Tiirkiye’de
diizenlenmis 3 ulusal ve 2 uluslararas: kongrede Tiirk katilimcilar tarafindan sunulan 306
bildiri saptanmistir. Bilimsel ¢alismalarin yillara gore sayilari figiir 1’de goriilmektedir. Elde
edilen bulgulara gore bilimsel ¢alismalarin %80’den fazlasinin 2006 ve sonrasinda yapildig:
saptanmustir. Bu artigim ana nedenleri olarak 2000'li yillarda Anadolu Universitesi'nde ve Is-
tanbul Universitesi'nde Tiirkiye'nin ilk iistiin zekalilarin egitimi anabilim dallarinin ve bu
anabilim dallarinda yiiksek lisans ve doktora programlarmin kurulmas: ve tiniversitelerde
yillara gore istihdam edilen personel sayisinin 2000°1i yillarla birlikte hizli bir sekilde artmas:
gosterilebilir. Tezlerin yaklasik %30’u, makalelerin %25’i ve bildirilerin %16’s1 bu iki {iniver-

sitede gorev yapan arastirmacilar tarafindan yazilmistir.
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Sekil.1. Yillara gore bilimsel arastirmalarin sayisi

124 Tiirk Ustiin Zeka ve Egitim Dergisi, 2015, 5/2



Sak & Others Gifted Education in Turkey

Bilimsel Arastirma Alanlar1 ve Konular

Sekil 1’de yer alan ¢alismalarin konularina gore yiizdelikleri ve frekanslar1 Tablo 1'de veril-
mistir. Bilimsel ¢alismalarda en ¢ok calisilan konularin sirasiyla egitsel etkinlikler (%19,1),
uistiin zekal1 bireylerin kisilik 6zellikleri (%16,8), rehberlik (%15,4), {istiin zekalilara yonelik
egitim programlar: (14,1) ve tanilama (10,4) yer almaktadir. En az ¢alisilan konular ise cinsi-
yet (%0,6), tistiin zekalilar alaninda yapilan bilimsel galismalar (%1,1) ve {istiin zekalilarin
egitimleri ile ilgili politikalar (%1,7) olmustur. Ortaya ¢ikan bu tablo iistiin zekalilar1 galisan
arastirmacilar arasinda arastirma egilimlerini ve 6nceliklerini de ¢ok acik olarak ortaya koy-
maktadir. Bu bulgular iistiin zekalilarin egitimi alanindaki devlet politikalar1 ve destekleri ile
de ortlismektedir. Oyle ki son yillarda Milli Egitim Bakanli$i'nin yaptig1 uygulamalarda ve

gelistirdigi stratejik planda da tanilama ve egitim programi gelistirme 6n plana ¢ikmaktadir.

Tablo 1. Calisma Alanina Gore Bilimsel Yaymnlar

Lisansiistii Tez Makale Kongre Bildirisi Toplam
Konu N % N % N % N %
Cinsiyet 1 0,7 1 2,1 1 0,3 3 0,6
Bilimsel - - - - 5 1,6 5 1,1
Politikalar 3 2,1 1 2,1 4 1,3 8 1,7
Bilissel - - 3 6,3 10 3,2 13 2,7
Aile 5 3,7 1 2,1 12 3,9 18 3,6
Yaraticilik 7 5,3 3 6,5 22 7,3 32 6,4
Ogretmen 8 5,9 4 8,5 28 9,1 40 8,4
Tanilama 25 18,7 2 4,3 25 8,2 52 10,4
Program 21 15,8 6 12,8 40 13,1 67 14,1
Rehberlik 31 23,2 4 8,3 41 13,5 76 15,4
Karakter ozellikleri 17 12,7 16 343 47 15,3 80 16,8
Egitsel etkinlikler 16 11,9 6 12,7 71 23,2 93 19,1
Toplam 134 %100 47 %100 306 %100 487 %100

Tanilama Arastirmalari. Arastirmada en dikkat g¢eken bulgulardan birinin
tanilama alaninda yapilan bilimsel ¢alisma sayisimin (N= 52) diger pek c¢ok alana gore ¢ok
daha fazla olmasina karsin bu ¢alismalarin 6zgiinliik degerlerinin diisiik olmasidir. @rnegin
bu galismalarin 17 tanesinde farkl tilkelerde gelistirilmis olan testlerin uyarlama veya norm
calismalar1 yapilmistir. Yedi ¢alismada tanilama veya 6lgme degerlendirme araclar1 gelisti-
rilmistir. Bu bulgulara gore Tiirkiye’de orijinal test gelistirmek yerine test uyarlama
calismalarinin daha ¢ok tercih edildigi sdylenebilir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki temel
nedenin iistiin zekalilar1 tanilama ve zeka testi gelistirme konularinda yeteri kadar tecriibe
ve bilgi birikiminin ve girisimci bilim insaninin olmamasi soylenebilir. Ayrica ilkogretim dii-
zeyinde {istiin yetenekli 6grencilere egitim veren BILSEM'ler ve lise diizeyinde 6zel yetenek-
leri gelistirmeyi hedefleyen fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, konservatuvarlar ve giizel sa-
natlar ve spor liselerinin tanilama yontemleri {izerine hi¢bir arastirmanin yapilmadig: sap-

tanmistir. Milyonlarca 6grenci arasindan se¢cim yapan bu okullarin ve programlarin tanilama
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yontemlerinin yeterliklerine ve etkililiklerine iliskin bilimsel bir kanit bulunmamas: oldukga
sasirtic1 bir durumdur. Elde edilen bulgulara gore, cagdas ve 6zgiin tanilama araglarinin ve
yontemlerinin gelistirilmesi ve varolan tanilama yontemlerinin gegerliklerinin arastirilmasi

birincil sirada yer alan sorunlardair.

Egitim Uygulamalar1 Arastirmalari. Tablo 1'de goruldiigii gibi Tiirkiye’de egitim
programlari ile ilgili olarak 67 calisma yapilmistir. Bu calismalarin yalnizca 9 tanesi program-
larin etkililikleri iizerine yapilmis, diger calismalar ise programlarla ilgili betimsel
arastirmalardir. Etkililik ¢calismalarindan yalnizca bir tanesinin BILSEM'ler ile ilgili olmasi
ise oldukga dikkat c¢ekicidir. Ciinkii yetmisten fazla ilde BILSEM bulunmaktadir ve bu
say1lyla BILSEM'ler Tiirkiye’de tiistiin zekalillarin egitimine yonelik olarak yiriitiilen en
yaygin egitim programlar1 olmasina karsin etkililikleri neredeyse bilinmemektedir. Bilimsel
yayinlara doniistiiriilmemekle beraber BILSEM’lerin %20’sinde performans verileri toplan-
maktadir (MEB, 2011). Dokuz ¢alismanin diger dordiinde ise daha 6nce ele aldigimiz UYEP
program modelinin Anabilim ilkokullarinda ve Anadolu Universitesi'nde uygulamalaria

iliskin etkililik arastirmalar1 yapilmastir.

Lise diizeyinde fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, konservatuvarlar ve giizel sanatlar ve spor
liselerinin etkililikleri konusunda ise yapilmis herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.
Ancak ulusal smnav merkezindeki veri tabanlarindan tiniversitelerdeki programlara yerlesme
oranlarini inceleyerek 6zel liselerin etkililikleri konusunda bir sonug ¢ikarilabilir. anegin
2013 yil1 tiniversitelere giris sinavi sonuglarina gore fen lisesi mezunu 6grencilerin matema-
tik-fen, Tiirk¢e-matematik ve Tiirkge-sosyal puan ortalamas: diger lise tiirlerinden mezun
olan 6grencilerin puanlarina gore ¢ok daha yiiksektir. Sosyal bilimler liselerinden mezun
olan 6grencilerin Tiirkce-matematik ve Tiirkge-sosyal puan ortalamasi ise fen liseleri mezun-
lar1 hari¢ diger tiim liselerden mezun olan 6grencilerin puanlarmin ortalamasindan daha
ytiksektir (OSYM, 2013). Giizel sanatlar lisesinden mezun olan ogrencilerin tiniversite giris
simavlarindaki puanlan iilke ortalamasmin ¢ok altinda bulunmustur. Giizel sanatlar liseleri-
nin miizik boliimlerinden mezun olan 6grencilerin %8411 tiniversitelerin miizik boliimlerine
yerlesmislerdir. Universitelerin miizik béliimlerindeki dgrencilerin %57’si ise giizel sanatlar

liselerinden mezun olan 6grencilerdir (Oztiirk, 2003).

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik programlarin etkililikleri tizerine yeterince
arastirma yapilmamasinin gesitli nedenleri bulunmaktadir. Egitim programlarmin tasarimi
asamasinda program degerlendirmesi boyutunun dikkate alinmadig1 hatta program deger-
lendirmesi program gelistirme siirecinin bir bileseni olarak bile goriilmedigi diistiniilebilir.
Bunun dogal bir sonucu olarak da programlarin etkililiklerine iliskin veriler toplanmamak-
tadir. Lise diizeyindeki okul tiirlerinin etkililikleri ise bu okullardan mezun olan 6grencilerin
iiniversite giris sinavlarindaki performans diizeyleri ve iiniversitelere yerlesme oranlar ile
belirlenmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik gerek ilkogretim diize-
yindeki programlarin gerekse 6zel liselerin iistiin yetenekli 6grencileri ¢ok yonlii gelistirmeyi

hedefleyen 6zel programlar olduklar1 halde degerlendirmelerde yalnizca akademik gelisime
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veya akademik basariya yer vermeleri, diger gelisim alanlarini ise ihmal etmeleri, bu prog-

ramlarin misyonlari ile de ¢elismektedir.

Kiiltiirel Arastirmalar. Veri tabani taramasinda elde ettigimiz ¢alismalar arasindan
yalnizca 3 makale, 2 kongre bildirisi ve 2 uluslararas: kitap boliimii tistiin zeka alanina ilis-
kin kiiltiirel calismalardir. Ustiin zekaya iliskin kiiltiirel ¢alismalarin sayisinin bu denli az
olmasinin kuskusuz bazi nedenleri vardir. Bunlarin bazilar1 bireysel bazilar1 ise politik ne-
denlerdir. Tiirkiye’de istiin zekay1 ¢alisan bilim insan1 sayis1 oldukga azdir. Bunlar ise daha
cok tstiin zekalilarin egitimi alanindaki egitim ve tanilama uygulamalarini ¢alismaktadirlar.
Son on yildir tistiin zekalilarin egitimi alaninda egitim ve tanilama modelleri ve materyalleri
gelistirmek Tiirkiye’nin 6nceligi olmustur. Ustiin zekalilarin egitimi alanindaki devlet politi-
kalar1 ve proje destekleri de daha ¢ok egitime yonelik olmalar: nedeniyle aragtirmacilar: bu
alanlarda arastirma yapmaya tegvik etmistir. Ote yandan egitim ve tanilama caligmalarinin
kiiltiirel calismalara nazaran bilim insanlarina daha fazla sayginlik ve iin kazandirdig: soy-
lenebilir. Cilinkii bu alanda hem devlet kurumlarinda hem de 6zel sektorde biiyiik bir ihtiyag
vardir. Bu nedenle egitim uygulamalar1 galisan bilim insanlar1 i¢in son yillarda biiytiik talep

patlamasi olmustur.

Kiltiirel calismalardaki yetersizligin bir diger nedeni ise politik etkenlerdir. Tiirkiye etnik
olarak son derece heterojen bir yapiya sahip olmasina karsin tek resmi egitim dili Tiirkgedir.
Tiirkiye’de cografi bolgeler ayni zamanda etnik tabakalarin da olusmasina neden olmustur.
Ornegin kuzey bolgelerinde Lazlar yogunlukta yasarken, dogu ve giiney dogu bolgelerinde
agirlikli olarak Kiirtler, giiney, orta ve bati bolgelerinde ise Tiirkler yasamaktadir.
Azinlhiklarin yasadiklar: bolgelerin diger bolgelere gore ekonomik ve egitimsel olarak kismen
dezavantajli olmalar1 bu bolgelerde etnik kimligin asir1 siyasallasmasina da neden olmustur.
Asir1 siyasallasma devlet yonetimi tarafindan hep kaygiyla karsilanmis ve iilkenin béliinme-
sine karsi bir tehdit olarak algilanmigstir. Bu nedenle Tiirkiye’de egitimde ve okullarda irk ve
kiiltiir karsilastirmalar1 devlet tarafindan desteklenmemistir.  Kisacas: Tiirkiye’de bireysel
ve politik nedenlerden dolay: iistiin zeka alanina iliskin kiiltiirel ¢calisimalar hentiz 6ncelik

kazanmamusgtir.
Ozet ve Sonuc

Tiirkiye’de tistiin zekalilarin egitimi alanindaki giincel konular1 ve sorunlar: politikalar, egi-
tim uygulamalari, personel istihdami ve bilimsel aragtirmalar olmak {izere dort kategoride
toplayabiliriz. Ancak bu alanlarda var olan sorunlar birbirlerinden tamamen bagimsiz degil-
lerdir. Bir alandaki sorunlar baska bir alanda sorunlarin olusmasina veya var olan sorunlarin
artmasina neden olabilmektedir. Ornegin iistiin zekalilarin egitimine yonelik devlet politika-
larinin yetersiz olmasi hem egitim uygulamalarinin zenginlesmesini hem de personel istih-
damini engellerken personel istihdaminin yetersiz olmasi da egitim uygulamalarmin ve bi-
limsel arastirmalarin niteliklerini etkilemektedir. Benzer sekilde bir alanda olusan gelisim

baska bir alanin sorunlarinin ¢éziilmesine veya o alanin da gelismesine neden olabilmekte-
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dir. Ornegin personel istihdaminin ve kalitesinin artmasi iistiin zekalilarin egitimlerine yone-
lik orgiitlerin giiclenmesini saglayarak politikacilar tizerinde belirli bir baski yaratacak ve bu
baski iistiin zekalilarin egitimlerine yonelik daha etkili politikalarin olusturulmasini saglaya-

caktir.

Ustiin zekalilarin egitimi alanindaki yeni uygulamalarin ve bilimsel arastirmalarin sayilar:
ve nitelikleri bu alanda calisan akademisyen ve arastirmaci sayis1 ile dogrudan iligkilidir.
Daha 6nce de belirtildigi gibi son on yila kadar Tiirkiye’de iistiin zekalilarin egitimi alaninda
¢ok az egitimsel uygulamalar denenmis ve ¢ok az bilimsel arastirma yapilmistir. Bu duru-
mun temel nedeni iiniversitelerde iistiin zekalillarin egitimi alaninda yeteri kadar personelin
ve arastirmacinin bulunmamasidir. Son yillarda bilimsel arastirmalarin ve egitimsel uygu-
lamalarmn artmasi ise bir rastlant1 olamaz. Bilim insan1 ve arastirmaci sayis: arttik¢a bilimsel
ve egitimsel iiretim de artmaktadir. Tiirkiye’de {istiin zekalhlarin egitimi alaninda ilk anabi-
lim dali 2002 yilinda Istanbul Universitesi'nde, ikincisi ise 2006 yilinda Anadolu Universite-
si'nde kurulmustur. Bugiin itibariyle 17 iiniversitede {istiin zekalilarin egitimi anabilim dal
vardir. Bu anabilim dallarinda toplam 2 profesdr, 7 yardimci dogent, 1 6gretim gorevlisi ve
24 aragtirma gorevlisi bulunmaktadir. Bu personellerin ¢ogu ise Anadolu Universitesi'nde ve
Istanbul Universitesi'nde gorev yapmaktadir. 12 iiniversitede ise anabilim dali bulunmasina
karsin hi¢ personel bulunmamaktadir. 2000'li yillarla beraber iiniversitelerde personel
sayisinin artmaya baglamasi ile beraber bilimsel arastirmalarin sayisinin ve yenilikgi egitim-
sel uygulamalarin da arttig1 goze carpmaktadir. Personeli bulunmayan anabilim dallarinda
da arastirmacilarin istihdam edilmesi ile birlikte tistiin zekalilarin egitimi alanindaki bilimsel
arastirmalarin ve egitimsel uygulamalarin ileriki yillarda 6zellikle 6ztiniimiizdeki yirmi yil

iginde biiyiik bir 6l¢lide artacagini sdyleyebiliriz.

Lise diizeyinde {iistiin zekal1 ve {istiin yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik farkli uygula-
malar bulunurken ayni gesitliligi ilkokul ve ortaokul diizeyinde gormek pek miimkiin degil-
dir. Hatta Bilim Sanat Merkezlerinin diginda ilkokul ve ortaokul diizeyinde MEB’in ytirtittii-
gl bagka bir program bulunmamaktadir. Maalesef, bu merkezler de standart bir program-
dan yoksun olup etkililikleri bilimsel arastirmalarla test edilmis degildir. Ilkokul ve ortaokul
diizeyinde programlarin bulunmamasi iistiin yeteneklilerin ve {istiin zekalilarin egitiminde-
ki en 6nemli sorunlardan biri olarak diistiniilebilir ¢iinkii zeka ve yetenek, egitimin bu do-
nemlerinde ¢ok hizli gelismektedir. Ustiin zekali ogrencilerin ge¢ tanilanmasinin ve 6zel egi-
timlerinin ge¢ baslamasinin bilimsel gerekgesini Milli Egitim Bakanlig1 heniiz agiklamis de-

gildir.

Tiirkiye’de tistiin zekalilarin egitimine yonelik devlet politikalar: her zaman olmustur ancak
bu politikalar yenilik¢i egitim uygulamalarmin olusturulmasina yeterince etkide buluna-
mamustir. Clinkii politikacilar degistikce politikalar da degismis ve politikalarin egitimdeki
uygulamalari takip edilememistir. Ornegin iistiin yeteneklilerin egitimi stratejik plani iki yil
once ¢ikarilmasina karsin heniiz uygulamada olumlu bir etkisi olmamuistir. Son on yilda dort

kez Milli Egitim Bakani degismis ve her bakanin farklh egitim politikalar1 ve oncelikleri ol-
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mustur. Kisacas1 Tiirkiye tistiin zekalilarin egitimi alaninda politika iiretmekte ancak bu po-
litikalar etkisiz kalmakta ve siirdiiriilebilir olmamaktadir. Ancak son yillarda iistiin ze-
kalilarin egitimi alanindaki toplumsal farkindaligin son derece artmis olmasi ve devlet poli-
tikalarinda tiistiin yetenekli bireylerin egitimlerinin 6ncelikli alanlar arasina alinmasi, bu

alanda daha giiclii ve uygulanabilir politikalarin olusturulmasina neden olabilir kanaatinde-
yiz.
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