Tiirk Ustiin Zeka ve Egitim Dergisi
2015, Cilt 5, Say1 1, 44-66

Turkish Journal of Giftedness and Education
2015, Volume 5, Issue 1, 44-66

Investigating Middle School Math
and Primary Teachers’ Judgments of
the Characteristics of
Mathematically Gifted Students

Ortaokul Matematik Ogretmenleri

ve Smif Ogretmenlerinin

Matematikte Ustiin Zekal1 Ogrenci
Ozelliklerine Yénelik Yargilarinin
Incelenmesi

Sule Giigyeter!

Abstract

The purpose of this study was to investigate
teachers’ judgments of mathematically gifted
students’ characteristics with respect to vari-
ous variables. Data were collected from prima-
ry school teachers and middle school math
teachers (N=161) by using a survey instrument.
According to research findings most of the
teachers tended to think that mathematical
giftedness is being observed more frequently
within boys than girls. There was a statistically
significant relationship between teachers’ re-
sponses about whether mathematical gifted-
ness could be developed or not who have
mathematically gifted students and those who
have not. But there was no statistically signifi-
cant relationship among teachers’ branch,
teaching experience and their answers about
the development of mathematical giftedness.
Results showed that there was a statistically
significant relationship between teachers’ self-
perception of being mathematically gifted and
their experience with mathematically gifted
students. Total scores of more popular and
most popular characteristics that were deter-
mined by teachers had a positive correlation
with teachers” experience.

Key Words: mathematical giftedness, mathe-
matical talent, mathematically gifted students,
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Oz

Bu ¢alismada ortaokul matematik ve smif 6g-
retmenlerinin matematikte tistiin zekali 6gren-
ci ozelliklerine yonelik yargilar1 cesitli degis-
kenler agisindan incelenmistir. Tarama modeli
seklinde gerceklestirilen arastirmaya 161 6g-
retmen katilmistir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenlerin ¢ogu kizlardan ¢ok erkeklerin
matematikte tistiin zekali olabilecegini dii-
siinmektedir. Matematikte {istiin zekal1 6gren-
cisi olan ve olmayan 6gretmenlerin matematik-
te {istlin zekanin dogustan olup olmamasina
verdikleri cevaplarin istatistiksel olarak anlam-
I1 iligkili oldugu bulunmustur. Brans ve dene-
yim degiskenleri ile matematikte {istiin
zekanin gelistirilebilir olup olmadig1 arasinda
anlamli bir iligki bulunmamuistir. Ogretmenler-
den kendini matematikte iistiin zekal1 goren ve
gormeyenler ile matematikte {istiin zekali 6g-
rencisi olan ve olmayanlarin, matematikte
iistiin zekanin gelistirilebilir olup olmadigina
yonelik cevaplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli iligkiler vardir. Ogretmenlerin popii-
ler, daha popiiler ve en popiiler buldugu 6zel-
liklerin toplam puanlari ile mesleki deneyim
arasindaki iligkilerin korelasyon analiziyle
incelenmesi sonucunda deneyim ile daha po-
piiler ve en popiiler 6zelliklerin toplam puan-
lar1 arasinda pozitif yonli iliskiler bulunmus-
tur.

Anahtar Sozciikler: matematikte tstiin zek3,
matematikte {istiin yetenek, matematikte {istiin
zekal1 6grenciler, matematik ve siuf 6gretmen-
leri
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Summary

The Purpose and Significance: The purpose of the study was to investigate teachers” judg-
ments of mathematically gifted students. Following research questions were examined: (1)
What are the opinions of teachers about the frequency of mathematical giftedness in boys
and girls? (2) Is there any relationship among the demographic variables, heredity and de-
velopment of mathematical giftedness? (3) How do the teachers rate the characteristics at-
tributed to the mathematically gifted students according to the popularity? (4) Is there any
relationship between experience and the popularity of the characteristics attributed to the
mathematically gifted students? Determining teachers’ judgments of gifted student charac-
teristics, gender of gifted person, heredity and development of giftedness could help to pre-

vent wrong nomination and bias in the identification process.

Method: Survey method was used to identify teachers’ judgments of mathematically gifted
students. To support voluntarily participation convenience sampling method was adopted.
161 primary school and middle school math teachers were participated to the study. Of the
total sample 101 (62.7%) were female, 60 (37.3%) were male; 61 (37.9%) were middle school
math teachers and 98 (60.9%) were primary school teachers. Teachers” Judgments of Gifted
Mathematics Student Characteristics (Ficici, 2003) Survey was administered to the partici-
pants. In this study Cronbach-Alpha coefficient was .94 (p<.05) for the total scale.

Results: 58 (36%) of the participants stated that mathematically gifted students were ob-
served more frequently within females, while 73 (45%) of the participants stated that math-
ematically gifted students were observed more frequently within males. Eight stated that it
was observed evenly within females and males, 4 had no opinions about gender relation
with mathematical giftedness, 1 stated that it might change, 1 remarked that the question

was incorrect (N=151).

There was a statistically significant relation between teachers’ teaching experience with
mathematically gifted students and heredity of mathematical giftedness (x2= 7,651; p<.05).
Also, a statistically significant relationship was found between the development of mathe-
matical giftedness and teachers’ teaching experience with mathematically gifted students
(x2=10,644; p<.05). Furthermore, there was a statistically significant relation between teach-
ers’ self-perception of being mathematically gifted and their experience with mathematically
gifted students (x2=5,954; p<.05).

In the popular group the characteristics with the lowest percentage was to use technology
when solving a problem. Following characteristics were included in the more popular char-
acteristics rated by the teachers: to insist on solving mathematical problems, to display abil-
ity to do calculations accurately, to demonstrate interest to math related areas, to look at the
world from a mathematical perspective, to enjoy challenging math activities, powerful num-

ber intuition, incubating for problems, understanding how to use math in real life. Some of
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the most popular characteristics were to be good at memorizing, thinking creatively, produc-
ing new methods for problem solving, finding new ideas, explanations etc; remembering

formulas and operations; understanding mathematical concepts, principles and strategies.

Conclusions: Most of the teachers believed that mathematical giftedness is frequently ob-
served within males when compared to females. Also, most of the teachers stated that math-
ematical giftedness is innate and that it could be developed. Furthermore, the results showed
that teachers” experience influence their perceptions about popular and more popular gifted

students’ characteristics.

Most of teachers thought that the characteristics mentioned in the survey are indicators of
mathematical giftedness. It can be concluded that characteristics related affective and crea-
tive properties were seemed to be more important and valuable for mathematical giftedness.
Considering the most popular characteristics rated by teachers, it is assumed that the
memory, understanding mathematical concepts, and creativity properties are the most im-

portant indicators of mathematically gifted students.
Giris

Ustiin zekalilik toplumun dikkatini ceken, merak uyandiran bir kavramdir. Bu kavrami agik-
lama ve anlasilir kilma tegebbiisleri “iistiin zeka nedir, nasil tanimlanir, tistiin zekanin gos-
tergeleri nelerdir, iistiin zekal bireylerin 6zellikleri nelerdir?” vb. sorular1 incelemeyi gerek-
tirir. Ustiin zeka psikolojik ve sosyolojik bir kavram oldugu igin iistiin zekanin tanimi konu-
sunda evrensel diizeyde bir konsensiise ulasilamamustir (Sak, 2011). Ustiin zeka tanimi bu
nedenle bireyden bireye, toplumdan topluma, zamandan zamana ve cografyadan cografyaya
farklilik gosteren bireysel farkliliklar: tanimlamak i¢in kullanilan bir etiket olarak goriilebilir
(Sak, 2011).

Sak (2011) stiin zeka tanimlarinin onceleri belirli sinirlar igerisinde yer alan, daha ¢ok ra-
kamlarla betimlenen inaniglardan etkilenen konservatif tanimlara sahipken giiniimiizde iis-
tiin zekaya yonelik liberal tanimlarin daha fazla énem kazandigini ifade etmistir. Arastirma-
c liberal tanimlarda {istiin zekanin herhangi bir performans alaninda gosterilen yiiksek po-
tansiyel ya da {iist diizey kapasite olarak degerlendirildigini ve bu tanimlarda zeka kelimesi
yerine yetenek kelimesinin kullaniminin tercih edildigini de belirtmistir. Liberal tanimlarda
gecen yetenek kavrami dikkate alindiginda istiin zeka ve yetenegin gortilebilecegi perfor-
mans alanlarindan birisi de matematiktir. Matematiksel zeka; (a) matematiksel yapilar1 so-
yutlama, genelleme yetenegi, (b) veri yonetim tekniklerine bagvurabilme/kullanma yetenegi
(c) mantiksal diisiinmenin ilkelerine ve ¢ikarima hakim olma yetenegi (d) analojik, sezgi-
sel/bulgusal (heuristic) diisiinme ve iligkili problemler bulma (e) matematiksel islemlerde
esneklik ve tersine gevirebilirlik (f) matematiksel ispat igin sezgisel farkindalik (g) matema-
tiksel ilkeleri bagimsiz olarak kesfetme yetenegi (h) problem ¢6zmede karar verme yetenek-
lerini kullanma yetenegi (i) problemleri ve/veya iliskileri gorsellestirme yetenegi (j) ampirik
ve teorik ilkeleri ayirabilme yetenegi ile tanimlanmaktadir (Sriraman, 2009, s. 545). Sriraman
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(2005) matematikte iistiin zekal ogrencileri, bu alanda profesyonel diizeyde calismak igin
gereken biligsel niteliklerin bir¢oguna sahip kisiler olarak betimlemektedir. Arastirmacinin
matematikte tistiin zekal bireyleri, gelecegin matematikgisi olabilecek kisiler olarak gordiigii

sOylenebilir.

Bunun yaninda Sheffield (1994) matematikte iistiin zekal bireylerin 6zellikleri olarak nicel
bilgiye yonelik erken ve hevesli farkindalik, merak ve anlama; oriintii ve iligkileri algilama,
gorsellestirme ve genelleme yetenegi; analitik, timevarimsal ve tiimdengelimsel muhakeme
yetenegi; muhakeme siirecini tersine gevirebilme; matematiksel kavramlarla akici, esnek,
yaratici yollarla ¢alisabilme yetenegi; zor problemleri ¢ozmede 1srar ve enerjik olma; 6gren-
diklerini yeni durumlara transfer edebilme yetenegi; veriyi organize etme ve onunla galisma;
iligkisiz verileri goz ardi etmeye egilimli olma durumlarini belirtir (House, 1987 ve Greenes,
1981’den akt. Sheffield, 1994, s. xi). Miller (1990) yukaridaki 6zelliklere matematiksel fikirleri
anlama, 6grenme ve uygulamada hizli olma; soyut diistinme ve ¢alismada yiiksek yetenege

sahip olmay1 eklemistir.

Matematikte {istiin zekali ve yetenekli bireyler yukaridaki 6zellikler agisindan akranlarindan
ayrilmaktadir ve bu ozellikler onlarin farkli egitim 6gretim ihtiyaclar1 olduguna isaret et-
mektedir. Matematikte iistiin zekali 6grenciler ihtiya¢ duyduklar1 uygun egitim-6gretim or-
tamlariyla bulusturulduklarinda yetenek gelisimlerinin daha saghkli gerceklesmesi beklenir.
Bu ogrencilere uygun egitim-0gretim ortamlarinin sunulmasinda tanilama calismalarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Sak’a (2011) gore:

uistiin zekali 6grencileri tanilama; zeka, yaraticilik, basar1 gibi 6zellikleri hakkinda bilgile-
rin toplandig1 ve bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin zihinsel kapasiteleri hakkinda
kararlarin alindig1 bir siireci kapsar. Bu siirecte; 6grenciyle ilgili olarak toplanan bilgilerin
detayli, dogru ve giivenilir olmasy; bilgi toplama araclariin gesitliligi ve farkli disiplin-
lerden uzmanlarin tanilama siirecine katkida bulunmasi tanilamanin kalitesini arttirir (s.
81).

Tanilama siirecinin tiim 6grenci kitlesinin birtakim 6l¢iim ya da oneri araglar1 kullanilarak
taranmalari, 6gretmenlerin, ebeveynlerin veya uzmanlarin aday gostermeleri ile baglanmasi
onerilmektedir (Sak, 2011). Bu durumda matematik alaninda tistiin zekali 6grencilerin tani-
lanma siirecinde matematik ve sinif 9gretmenleri etkin rol oynayabilir. Ogretmenler 6zellikle
derslerdeki gozlemlerini temel alarak matematikte iistiin zeka potansiyeli olan 6grencileri
aday gosterebilirler. Ogretmenlerin matematikte iistiin zekali cocuklarmn 6zelliklerine, {istiin
zekanin cinsiyete gore degisip degismedigi, kalitsalligi, gelisebilirligine iliskin yargilari-
nin/diisiincelerinin belirlenmesi aday gosterme siirecinde yanlis aday gosterme, aday gos-
termede yanlilik gibi durumlarinin énlenmesi noktasinda fayda saglayabilir. Ogretmenlerin
hangi 6zellikleri matematikte tistiin zekanin gostergesi olarak gordiigii hangi 6zelliklere da-
ha ¢ok deger verdiginin tespiti 6gretmenler, matematik alan uzmanlari, stiin zekallar egi-
timi alan uzmanlarimin goriislerinin ve arastirma bulgulariyla elde edilen sonuglarin karsi-
lagtirilmasina da olanak saglayabilir. Alan yazindaki ¢alismalar oncelikle iistiin zekalilar ve

egitimlerine yonelik goriisler ardindan matematikte iistiin zekalilar ve 6zelliklerine yonelik
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goriisler ve son olarak matematikte iistiin zekalilikta cinsiyetin ve kalitimin roliine yonelik

gorisler basliklar: altinda incelenmistir.
Ustiin Zekalilar ve Egitimlerine Yonelik Goriigler

Alan yazinda spesifik olarak matematikte iistiin zekali 6grencilerin 6zelliklerine ve egitimle-
rine yonelik goriisleri inceleyen calisma sayisi azdir. Tlgili alan yazindaki calismalar daha gok
O0gretmenler, 0gretmen adaylari, aileler, okul yoneticileri/idarecileri vb. paydaslarin iistiin
zekalilar ve egitimlerine yonelik tutumlar1 (attitude), inanglar1 (belief), yargilar1 (judgment),
algilar1 (perception) ve bakis agilar1 (viewpoint) gibi konulari kapsamaktadir (Orn.,Bryant,
2010; Childers, 2009; Donerlson, 2008; Jeong, 2010; Jung, 2014; Thirey, 2011).

S6z konusu galismalarda katilimcilarin iistiin zekalilar ve onlarin egitimleri, {istiin zekal
cocuklar icin diizenlenecek servisler/egitsel olanaklarin tiirii ve uygunluguna yonelik pozitif
veya negatif bir algi, tutum, goriis, yarg icinde olup olmadigy;, bu algi, tutum vb. durumlar:
etkileyen cesitli degiskenlerin neler oldugu gibi noktalar arastirilmistir. Alan yazindaki bu
tiir galismalarin birgogunda Gagne ve Nadeau tarafindan gelistirilen Ustiin Zekdlilar ve Egi-
timlerine Yonelik Goriisler (Opinions about the gifted and their education) anketi kullanilmigtir
(Gagne, 1991). Baz:1 arastirmacilar ilk formdaki 34 maddelik anketi, bazilar1 da bu anketin
Siegle ve McCoach (2007) tarafindan kisaltilmis olan 27 maddelik formunu kullanmiglardir
(Orn. Tortop & Kunt, 2013). Anketin orijinali ve kisaltilmiginda alt1 boyut bulunmaktadir. Bu
boyutlar Tortop ve Kunt (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan formdaki Tiirkge adlari ile
sirasiyla: iistiin yeteneklilerin ihtiyaglar1 ve destek boyutu (needs and support), iistiin yete-
neklilere 6zel hizmetlere karsi olma (resistance to objections), iistiin yeteneklilerin toplumsal
degeri boyutu (social value), iistiin yeteneklilerin digslanmasi ve izolasyonu boyutu (rejec-
tion), ozel yetenek smiflar1 olusturma boyutu (ability grouping) ve smuf atlatma boyutu
(school acceleration). Alan yazindaki diger bazi calismalarda arastirmacilar kendi gelistirdik-
leri 6lgme aracinda bu anketten bazi boyutlar ya da maddeler aldiklarmi ifade etmislerdir.
Anket maddelerine verilen cevaplar kesinlikle katilmiyorum ile kesinlikle katiliyorum (1-5
puan aralifinda) seceneklerinden birini isaretlemeyi gerektirmektedir. Gagne (1991) toplam
puanlar yerine boyutlarin her biri i¢in ortalama puanlar1 dikkate almistir ve anketi yorum-
lamada baz: onerilerde bulunmustur. Ankette ortalama puan 2'nin altinda ise (iistiin yete-
neklilere 6zel hizmetlere karsi olma boyutunda ortalama puan 4'{in {izerinde ise) bu durum
oldukga negatif bir tutumu (attitude) yansitmaktadir, buna karsin ortalama 4’tin tizerinde ise
oldukca pozitif bir tutumu belirtmektedir. Eger ortalamalar 2.75 ile 3.25 arasinda ise bu du-
rum belirsiz bir tutumu (ambivalent attitude) yansitmaktadir.

Childers (2009) aileler (n=10), 6gretmenler (n=10) ve okul idarecilerinin (n=10) iistiin zekallar
ve egitimlerine iligkin tutumlarini inceledigi calismasinda Gagne ve Nadeau'nun Ustiin
Zekalilar ve Egitimlerine Yonelik Goriisler anketini (34 maddelik olan) kullanmistir. Childers
anketin iistiin yeteneklilerin ihtiyaclar: ve destek boyutunda 6gretmenler ve idarecilerin %50si ile

ailelerin tiimiiniin istiin zekal ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaclar1 oldugunun farkinda ol-
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duklari, bu 6grencilerin 6zel egitim servisleriyle desteklenmelerine yonelik pozitif tutumlara
sahip olduklarini bulmustur. Ustiin yetencklilere izel hizmetlere karst olma boyutuyla ilgili kati-
Iimcilarm %77’sinin {istiin zekalilara yonelik 6zel egitim hizmetlerine karsi olmadigini,
%20’sinin belirsiz tutuma sahip oldugu, bir katilimcinin ise 6zel egitim hizmetlerine kars:
oldugunu tespit etmistir. Ustiin vyeteneklilerin toplumsal degeri boyutunda katilimcilarin
%67’sinin iistlin zekali bireylerin toplum igin bir deger ve {istiin zekal1 6grencilerin gelecegin
liderleri oldugunu diisiindiigii saptanmustir. Ustiin yeteneklilerin dislanmas: ve izolasyonu boyu-
tu: katilimcilari %73'tintin tstiin zekal 6grencilerin arkadas edinmede zorlandigini, insan-
larin tistiin zekali 6grencileri disladigini ve 6gretmenlerin bu ¢ocuklardan gozlerinin korktu-
gunu diisiinmedigi bulunmustur. Ozel yetenek suflari olusturma boyutu: katilimalarin
%50’sinin iistlin zekali ¢ocuklarin ihtiyaclarmi karsilamada en iyi yolun 6zel tasarlanmis
smiflara yerlestirme (yetenege gore gruplama) oldugu konusunda hemfikir oldugu goriil-
mistiir. Stnif atlatma (okulda hizlandirma) boyutu: Katiimalarin %601 hizlandirmay1 negatif
olarak gormektedir. %20’si belirsiz ve diger %20 de hizlandirmay: yararh gormektedir. S6z
konusu calismadaki katilimailarin {istiin zekali ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini fark etmeleri,
onlarmn toplumsal degerini kabul etmelerinin yaninda ¢ocuklarin yasadiklar: bir takim sikin-
tilar1 fark etmedikleri, bu cocuklara yonelik egitimsel olanak tiirleriyle ilgili de baz1 yanlis

kanilara sahip olduklar sdylenebilir.

Donerlson (2008), normal smif 6gretmenleri (n=40) ve iistiin zekalilar 6gretmenligi sertifikas1
olan ogretmenlerin (n=30) iistiin zekal 6grenciler ve egitimlerine yonelik tutum ve inangla-
rii1 incelemistir. Calismada 27 maddelik 5li likert tipi Ustiin Zekalilar ve Egitimlerine Yonelik
Goriisler anketi kullanilmigtir. Bu ¢alismada Childers (2009)'dan farkli olarak 27 maddenin
her biri i¢in iki grubun verdigi puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olma-
dig1 incelenmistir. 14 maddede gruplar arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Ustiin
zekalilar 6gretmenligi sertifikas1 olan 6gretmenlerin olmayanlardan daha ¢ok normal sinif-
larda iistiin zekali 6grencilerin zihinsel meraklarinin boguldugunu, iistiin zekalilarin yete-
neklerini tamamen gelistirmek igin 6zel ilginin gerekliligini, iistiin zekali ¢ocuklarin 6zel
egitsel ihtiyaglar1 oldugunu ve iistiin zekalilarin egitiminde en iyi yolun 6zel siniflara koyma
oldugunu disiindiigii saptanmistir. Sertifikali 6gretmenlerin 6zel egitim servislerini bir ayri-
calik isareti olarak kabul etmedigi, sertifikasi olmayanlarin ise kararsiz kaldig1 gortilmiistiir.
Sertifikali 6gretmenlerin {istiin zekal 6grenciler 6zel sinifa konuldugunda diger 6grencilerin
degerinin diisecegini kabul etmedigi, sertifikas1 olmayanlarin da kararsiz kaldig1 belirlen-
migtir. Her iki grubun da iistiin zekalilarin toplum icin paha bicilmez bir kaynak oldugunu
kabul etmekle birlikte sertifikali 6gretmenlerin olmayanlardan daha ¢ok bu tutuma sahip
oldugu bulunmustur. Yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerine yonelik ek yatirim yapilirsa
aynisinin iistiinlere de yapilmasi noktasinda her iki grup da aym fikirdedir ancak sertifikali-
larin pozitif tutum puani daha yiiksek bulunmustur. Ustiin zekal ¢ocuklar hakkinda sahip

olunan bilginin egitimlerine yonelik tutumu olumlu etkiledigi diisiiniilebilir.
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Bir diger calismada Bryant (2010) liselerde gorev yapan idarecilerin (n=2000) istiin zekali
ogrenciler ve bu 6grencilerin egitimlerine yonelik tutumlarimi incelemistir. Calismada idare-
cilerin alg1 ve tutumlar:: iistiin zekali 6grenciler ve onlarin programlarini destekleme, {istiin
zekallar egitimini seckinler programi olarak gorme basliklariyla incelenmistir. Arastirma
bulgularma gore idarecilerin iistiin zekali 6grenciler ve egitimlerini desteklemeyle ilgili alt
boyuttaki maddelerin her birine katilma oramni yiiksektir (her bir maddeye katilma oram
%75-%94 araligindadir). Ustiin zekalilarin egitimlerinin segkinler egitimi olduguna yénelik
alti maddeye verilen cevaplarda katilimcilarin ¢ogu tarafindan kesinlikle katilmiyorum, ka-
tilmiyorum, az katilmiyorum segeneklerinin isaretlendigi tespit edilmistir (her bir madde
igin katilmama orani en az %48, en ¢ok %69 arasinda degismektedir). Ustiin zekalilar ve egi-
timleriyle ilgili alinan egitimin diizeyi artik¢a idarecilerin tistiin zekali 6grenciler ve egitim
programlarina daha destekleyici olduklar1 goriilmiistiir. Mesleki deneyimi en az olan idare-
ciler ve en iist egitim diizeyi olanlarin (doktora derecesi) her ikisinin de iistiin zekali 6grenci-
ler ve egitimlerine en destekleyici gruplar oldugu bulunmustur. Ayrica bu gruptaki katilhm-
alar istiin zekal 6grencilerin egitimlerini en az diizeyde elitist (seckinler egitimi) olarak

bulmuslardir.

Thirey (2011)'deki ¢alismasinda idareciler (n=127) ve okul oncesi 6gretmenlerinin (n=260)
erken ¢ocuklukta goriilen iistiin zekalilikla ilgili algilarimni incelemistir. Arastirmada katilim-
cilarin %98’inin erken ¢ocuklukta iistiin zekaliligin goriilebilecegine inandiklarini, 6gretmen-
lerin yaklasik %56’s1, idarecilerin %58'i iistiin zekal1 olarak tanilananlar igin miifredatin de-
gistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Katilmcilarin ¢ogunlugu (%70) erken ¢ocuklukta tis-
tiin zekanm varligini ve farklilastirilmig egitimi kabul etmelerine ragmen okullarinda bu
cocuklarin tanilanmasina yonelik uygun islemlerin olmadigini belirtmiglerdir. Tanilamadan
sonraki adim olan uygun programlara yerlestirme ile ilgili olarak Jung (2014) 6gretmen
adaylariyla yaptig1 calismada {istiin zekal kisilerle iletisim halinde olma ve daha biiyiik
yasta olmanin iistiinler i¢in diizenlenecek 6zel programlar: desteklemeyi tahmin ettigini
bulmustur. Calismada ayrica normal siniflarda ileri/genisletilmis miifredatla olan deneyim
eksikligi ve geng yasta olmanin da {istiinler i¢in diizenlenen programlar1 seckinlere yonelik

kabul etme goriisiinii tahmin ettigi bulunmustur.

Ogretmen ve idarecilerin iistiin zekalilar ve egitimlerine yonelik goriisleri, olumlu veya
olumsuz olmasi yoniiyle degil de yanlis veya dogru olarak algilanmasi yoniiyle de incelen-
mistir. Jeong (2010) 6gretmenlerin (n=119) 3-8 yas erken ¢ocukluk donemindeki iistiin zekali-
likla ilgili yaygmn algilarin1 (permanent perceptions) ve yanlis kanilarin1 (misconceptions)
inceleyen calismasinda dgretmenlere istiin zekalilik (giftedness) ve istiin zekal ¢ocuklarla
ilgili konular1 igeren gesitli sorular sormustur. @gretmenlere ustiin zekalr ¢ocuklarla ilgili
aragtirma bulgularinda dogruluklar1 ve yanhsgliklar: tespit edilen durumlar sunularak her bir
maddeyle ilgili goriislerini kesinlikle katilmiyorum (1) ile kesinlikle katiliyorum (5) araligin-
da degisen seceneklerden birini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir. Literatiirde arastirma

bulgulariyla dogru olduklar1 kabul edilen maddelerden 6gretmenlerce 3 ve tizerinde puan-
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lananlar yaygin kabul goren algilar olarak degerlendirilmistir. Benzer olarak arastirma bul-
gularinda yanlhishg tespit edilen ancak 6gretmenler tarafindan yine de 3 ve tizerinde puan-
lanan maddeler de yaygin yanls kanilar olarak degerlendirilmistir. “Ogretmenlerin iistiin
zekali ¢cocuklarm normal siniflarda farklilastirilmus egitim ihtiyaci oldugu, ileri sézel beceri-
lere sahip olduklarmi, farkli ge¢mislere sahip gocuklar icin tanilamada test yanlilif1 duru-
munun olabilecegini, tanilama siirecine ailenin dahil olmasinin 6énemli oldugunu, tanilama
icin aday gostermede anadili farkli olan 6grencilerin gézden kagabilecegini” dogru olarak
algiladiklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin séz konusu dogru algilamalarinin yaninda baz
konularda yanls kanilarinin oldugu da tespit edilmistir. Ogretmenler: iistiin zekal cocukla-
rin egitimlerinde heterojen siflarda isbirligiyle 6grenmenin etkili oldugu, akademik hiz-
landirmanin (sinuf atlatma, okula erken baslama gibi) negatif etkisi oldugu, tistiin zekal ¢o-
cuklarin 6zel egitim servislerine ihtiya¢ duymadiklari, sanatsal alanda {istiin zekallar igin
yaraticilik testleriyle tanilamanin yeterli oldugu seklinde yanls kanilara sahiptir. Ayrica 6g8-
retmenler {istiin zekali ¢ocuklarin erken ¢ocuklukta oyunda isbirlik¢i olmadiklar: seklinde
bir algiya sahiptirler, ancak bu algmin dogru olmadig1 baska arastirmalarda reddedilmistir.
Bu ¢alismada da 6gretmenlerin Childers (2009)’a benzer sekilde tistiin zekali ¢ocuklarin 6zel-
likleriyle, egitim ihtiyaglariyla, tanilamada karsilasilabilecek sorunlarla ilgili baz1 dogru algi-
lara sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna kargsin 6gretmenlerin en ¢ok sunulacak egitim sege-
nekleri, spesifik bir yetenegi tanilamada dikkate alinacak kriterler noktasinda yanlhs kanilara
sahip olduklar1 da goriilmektedir. Jeong (2010) ogretmenlerin yanlis kanilarmin: {stiin
zekallarin egitimiyle ilgili egitim alma, egitim diizeyi, ailede {istiin zekali olup olmamasi,
kendini {istiin zekali goriip gérmeme degiskenlerine gore farklilagtigim tespit etmistir. Og-
retmenlerin sertifika tiirleri, mesleki deneyimleri ve okuttugu sinf diizeyleri anlamh farklili-
ga yol agmamuistir. Ailesinde iistiin zekali olanlarin ve kendini tistiin zekali algilayanlarn
ustiinlerle ilgili egitim alma orami arttik¢a (hig, biraz ve ¢ok egitim alma) ve egitim diizeyi

arttikca (lisans ve lisanstistil) yanlis kanilarin azaldig: tespit edilmistir.

Alan yazindaki bir diger ¢alismada arastirmacilar, 6gretmenlerin iistiin zekali olmayla iligki-
lendirecekleri Ozelliklerden yola ¢ikarak 8 hipotetik 0grenci tiirti olusturmuslardir (Lee,
Cramond & Lee, 2004). Calismaya katilan Koreli 6gretmenlerden (n=132) atletizm (atletizm),
caba (effort) ve akademik yetenek (academic ability) kavramlar: kullanilarak olusturulan
ogrenci tiplerini zekayla ne kadar iliskilendirdiklerini belirtmeleri istenmistir. Atletizmle
ilgili atletik ve atletik degil; cabayla ilgili caliskan (studious) ve ¢aligkan olmayan; akademik
yetenekle ilgili parlak/zeki (brilliant) ve ortalama (average) olma durumlari birlestirildiginde
olusan oOgrenci tiplerinden bazilarma “zeki-¢aliskan-atletik”, “ortalama-caliskan-atletik”,
“zeki-caligkan olmayan-atletik” drnek olarak verilebilir. Ogretmenlerin zekayla en ¢ok iliski-
lendirdikleri 6grenci tipi “ortalama-galiskan olmayan-atletik” iken en az iligkilendirilen 6g-
renci tipi ise “zeki-caliskan-atletik olmayan” olarak belirlenmistir. Ayrica Koreli 6gretmenle-
rin zekayla en ¢ok iliskilendirdikleri hipotetik 6grenci tiplerini genellikle erkek olarak dii-
siindiikleri saptanmistir. Ogretmenler daha az zeki bulduklari 6grenci tiplerini de kizlar ola-
rak gérmiiglerdir. Ornegin zekayla en cok iligkili 8grenci tiplerinden “ortalama-caligkan ol-
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mayan-atletiklerin” %59.1’i, “zeki-caliskan-atletiklerin” %76.5'i , “zeki-caliskan olmayan-
atletiklerin” %46.2’si erkek olarak diistintilmiistiir. Calismada ek olarak mesleki deneyim
arttikca atletigi de igeren zeki 6grenci tiplerini erkeklere atfetme oranmnin artti§1 da bulun-

mustur.
Matematikte Ustiin Zekalilar ve Ozelliklerine Yonelik Goriisler

Alan yazinda yukaridaki kisimda yer alan ¢alismalarin yaninda 6zellikle matematikte {istiin
zekali 6grencilerin 6zelliklerine yonelik bakis agilari, yargilar1 veya gortiglerinin incelenmesi
tizerine yapilan gesitli calismalar mevcuttur (Ayebo, 2010; Ficici, 2003; Giigyeter, 2013a; Giig-
yeter, 2013b; Krutetskii, 1976).

Ogretmenlerin matematikte {istiin zekali ocuklarin &zelliklerine iliskin goriiglerinin ilk ince-
lendigi ¢alismalardan birisi Krutetskii'nin (1976) ¢alismasidir. Arastirmada hem matematik
ogretmenleri hem de matematikcilerin tistiin zekali 6grenci 6zellikleriyle ilgili goriisleri ince-
lenmistir. Calismada matematik 6gretmenlerinin 6nemli gordiigii 6zellikler: matematiksel
bilgi, beceriler ve aligkanliklarda goreceli olarak hizli gelismislik; 6gretmenin anlattiklarim
hizli anlama; mantik ve bagimsiz diisiinme; matematik ¢alismasinda keskin zihin ve zengin
kaynaklilik (resourcefulness); matematiksel materyali hizli ve aynen/stabil hatirlama; mate-
matiksel materyali genelleme, analiz etme ve sentezleme yeteneginin yiiksek diizeyde geli-
simi; matematik derslerinde daha az yorgunluk; diisiinmeyi bir yonden karsit yone hizli ge-
virme yetenegi; soyutlama yetenegi; esnek diisiinme; genelleme yetenegi; matematiksel hafi-
za; gorsel ifadelerle destekleme; diistinmeyi bir yonden karsi yone transfer etme yetenegi;
zihinsel giiclerin kullaniminda ekonomikligi yakalama gabasi; matematik derslerinde daha
az yorulmadir. Ayni arastirmada matematikgiler bir amaci yansitmada ayirt edici refleksin
aciklig1; konsantrasyon; gayret; 1srar ve sebatin iradesel niteligi; matematige yogunlastirilmig
ilgi, isteklilik, matematiksel bilgi icin ¢abalama, kendini matematikle mesgul etme, sayilar:

sevme egilimi 6zelliklerini 6nemli bulmuslardir.

Giincel ¢alismalardan birisi olan Ayebo (2010)'da 6gretmenlerin matematikte tistiin zekalilik
ozellikleriyle ilgili goriigleri incelenmistir. Ogretmenlerin yeni matematik kavramlarim ve
islemlerini daha kolay algilama, veriyi organize etme, matematiksel Oriintiileri kesfetme,
matematik problem ve bulmacalarini ¢6zmede isteklilik, matematik problemlerine yaratici
¢oziimler onerme gibi 6zelliklere daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmiistiir. Calismada ogret-
menlerin matematikte iistiin zekali 6grenci ozellikleriyle ilgili puanlar ile yas, iistiinlerle
ilgili 10 krediden az veya ¢ok egitim alma, deneyim degiskenleri arasinda anlamli iligkiler

bulunmamustir.

Ficici (2003) Tiirkiye, Amerika ve Kore’deki lise matematik 6gretmenlerinin (n=947) matema-
tikte {istiin zekali 6grencilerle ilgili yargilarini incelemistir. Ogretmenlerin yargilar1 okulda
basarili matematik 6grencileri (school smart mathematics students), gercek diinyaya mate-
matik perspektifinden bakma (mathematics perspective for the real world) ve yaratict prob-

lem ¢6zenler (creative problem solver) olarak {i¢ alt boyutta incelenmistir. Amerikan mate-
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matik Ogretmenlerinin deneyimleri artikca matematikte iistiin zekal Ogrencilerde yaratict
problem ¢6zme ile diinyaya matematik penceresinden bakmanin altinda yer alan 6zelliklere
daha ¢ok 6nem verdikleri bulunmustur. Ug {ilkedeki 6gretmenlerden iist sinuflari (lise 3, lise
4 gibi) okutan Ogretmenlerin bu O6zelliklere daha az 6nem verdikleri bulunmustur. Daha
yliksek egitim derecesine sahip 6gretmenlerin okulda basarili olmanin altinda yer alan 6zel-
liklere daha az onem verdikleri bulunmustur. Tiirk 6gretmenlerin her {i¢ kategori altindaki

ozelliklere yiiksek puanlar verdigi saptanmustir.

Glgyeter (2013a) ¢alismasinda matematik 0gretmen adaylarinin matematikte iistiin zekali ve
yetenekli dgrenci ozellikleriyle ilgili goriislerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin dlgme
aracinda belirtilen 6zelliklerin hepsine oldukca yiiksek puanlar verdigi buradaki 6zellikleri
genellikle 6nemli veya ¢ok 6nemli olarak nitelendirdikleri tespit edilmistir. Arastirmaci 6lg-
me aracinda yer alan 6zelliklerin katilimcilarin cogunlugu tarafindan tercih edilme oranlari-
na gore popiiler, daha popiiler ve en popiiler 6zellikler gruplarina ayirarak incelemistir. Bir
diger calismada Gligyeter (2013b) ilkokulda ¢ocuklara matematik 6gretecek olan sif 6gret-
orneklemine dahil ederek ilk ¢alismay1 genisletmistir (n=281). Bu ¢alismada bransa gore 6g-
retmen adaylarmin popiiler, daha popiiler ve en popiiler gordiigii 6zelliklerin degisip de-
gismediginin karsilastirmasi da yapilmistir. Ogretmen adaylari arasinda popiiler goriilen
ozellikler arasinda problemleri ¢ozerken teknolojiyi kullanir; baz1 matematik problemlerinin
¢ozlimlerini sezer, fakat mantigin1 agiklayamayabilir; ¢oziimlerini bagkalariyla paylasmaktan
hoslanir yer almistir. Daha popiiler goriilen ozelliklerden bazilari: matematik ile diger bilim
dallar1 arasinda iliski kurma, matematigin degisik alanlar1 (6rn. kesirler, geometri, sayilar ve
cebir) arasindaki baglantilar1 gorme, bellegin kuvvetli olmasi, matematiksel kavramlari,
prensipleri ve stratejileri anlama, ¢oziimleri destekleyen sebepleri sunma olarak belirlenmis-

tir.
Matematikte Ustiin Zekalilikta Cinsiyetin ve Kalitimin Roliine Yonelik Gériisler

Alan yazinda matematik yetenegi, matematik basarisinda kiz ve erkekler arasinda fark olup
olmadigini inceleyen giincel arastirmalar mevcuttur. Bu ¢alismalardan bazilarinda matema-
tik yetenegi, matematiksel yaraticilik yetenegi, matematik basarisinin cinsiyete gore degisip
degismedigi karne notu ya da ilgili bir testten alinan puana gore karsilastirilmistir. Diger
bazi ¢alismalarda ise 6gretmenlerin hangi grubu matematikte yetenekli ya da basarili gordii-

gline iliskin goriisler incelenmistir.

Ayvaz (2014), 6. smif (n=1393) 0grencilerinin matematik yetenegindeki cinsiyet farkliliklarini
genel matematik yetenegi, matematik yeteneginin alt becerileri ve genel matematik yetene-
gindeki st ve alt %10’luk dilimler olmak {izere {i¢ kategoride incelemistir. Veri analizinden
sonra genel matematik yeteneginde erkeklerin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Alt
becerilerin bazilarinda erkekler lehine anlamli farkhliklar goriilmiistiir. Ozellikle uzamsal

becerilerle ilgili diger bazi alt testlerde cinsiyete gore anlamli fark bulunmamistir. Calismada
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kullanilan Matematik Yetenek Testi (MYT) puanlarina gore iist ve alt %10’luk dilimde yer
alan 6grencilerin genel matematik yetenegi ve alt becerilerde cinsiyete gore anlamli fark bu-
lunmamuigtir. Ancak %tist 10’luk dilimde erkeklerin, alt %10’luk dilimde kizlarin daha ¢ok
oldugu saptanmistir. Yine giincel bir ¢alisma olan Akgiil (2011) de Bilim Sanat Merkezleri'ne
devam eden 4., 5., ve 6. sinif iistiin zekali 6grencilerin karne notuna gore matematik basarila-
r1 arasinda cinsiyete gore anlamli puan farki bulunmamistir. Akgiil (2014) de ortaokula de-
vam eden {istiin zekali 6grencilerin matematik basarisinin (matematik karne notu) yaninda
arastirmacinin gelistirdigi matematik yaraticilik 6lceginden alman puanlara gore matematik
yaraticiliklar1 arasinda fark olup olmadig: incelenmistir. Arastirmada matematik basaris1 ve

matematik yaraticilik 6lgeginden alinan puanlarda cinsiyete gore farklilik bulunmamustir.

Matematikte iistiin zekali 6grenci 6zellikleriyle birlikte matematikte tistiin zekal olarak go-
riilen grubun kiz veya erkek olarak degisip degismedigini bilme de aday gosterme calisma-
larinda tisttin zekalilik 6zelliklerini bir gruba atfedip atfetmemeyi ve bir grup lehinde veya
aleyhinde aday gosterme hakkinda ipuglar1 sunabilir. Alan yazinda 6zellikle 6gretmenlerin
cinsiyete gore matematik yeteneginin degisip degismedigiyle ilgili diisiincelerini inceleyen
calismalar da bulunmaktadir. Giiven (1998) okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmelerinin matematik
yetenegi, matematik basarisinda kiz ve erkekler arasinda fark olup olmadigi, 6gretmenlerin
matematik basarisini1 kiz ve erkeklerde agiklarken hangi kavramlar1 6n planda tuttugunu
incelemistir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin %23.4'11, ilkokul 6gretmenlerinin %38.1i cinsiyete
gore yetenek farki oldugunu diisiinmiistiir. Fark oldugunu diistinen okul dncesi 6gretmenle-
rinin %67’si, ilkokul 6gretmenlerinin ise %84.5'i erkeklerin daha iyi oldugunu belirtmigler-
dir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %24.1"i, ilkokul 6gretmenlerinin %37’si matematik yetene-
gine benzer olarak matematik basarisinda da cinsiyete gore fark oldugunu ifade etmislerdir.
Bu gruplardan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %55.7’si, ilkokul 6gretmelerinin de %78.5i er-
kekleri daha basarili gormiiglerdir.

Siegle ve Reis (1998) ogretmenlerin matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve dil bilimle-
rinde yetenekli olarak kiz ve erkekleri aday gdsterme oranlarini incelemistir. Ogretmenler,
kizlarin erkeklere gore calismalarinin niteligi ve cabalar1 yoniiyle daha iyi oldugunu belirt-
mislerdir. Ogretmenler dil sanatlar1 disinda diger ii¢ yetenek alaninda kiz ve erkeklerin ye-
teneklerini benzer olarak puanlamislardir. Calismadaki kiz ve erkek iistiin zekali 6grenciler
yeteneklerini puanladiklarinda kiz 6grenciler dil sanatlar1 disinda diger yetenek alanlarinda

kendilerine erkeklerden daha diisiik puan vermislerdir.

Siegle ve Powell (2004) iistiin zekalilar programlari i¢in 0gretmenlerin aday gostermede dik-
kate aldiklar1 6grenci 6zeliklerini belirlemeye yonelik bir ¢calisma yapmuigslardir. Matematiksel
yetkinlik (mathematical proficiency) i¢in problem ¢oziiciiler ve hesaplayicilar olmak iizere
iki ana kategori ve bunlarin ikiser tane alt kategorileri kullanilarak 4 6grenci profili olustu-
rulmustur. Uretici problem coziiciiler, verilen 6devi tamamlayanlar olarak; iiretici olmayan prob-
lem ¢oziiciiler de verilen 6devi tamamlamayanlar olarak betimlenmistir. Hesaplayicilar 6de-
vini yapmayan fakat zihinsel hesaplama yapabilenler ile 6devini yapan, kigit-kalem ile hesaplama
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yapanlar olarak ikiye ayrilmistir. Ogretmenlere bu profillerden en cok hangilerinin iistiin
zekalilar programlarma aday gosterilebilecegi sorulmustur. Ogretmenler problem ¢6zme
becerisi olanlar1 hesaplama becerisi olanlardan daha ¢ok {istiinler programlari igin aday gos-
termislerdir. Problem ¢ozenlerden ddevini tamamlayanlar tamamlamayanlara gore daha ¢ok
oranda programlara uygun goriilmiistiir. Bunun yaninda bu 6grenci tiplerinden kiz veya
erkek olma benzer puanlar aldig i¢in aday gostermede kiz ve erkek yanlilif1 tespit edilme-

migtir.

Matematikte iistiin zekanin kalitsalligiyla ilgili olarak Krutetskii (1976) bazi kisilerin beyinle-
rinin uzamsal ve niimerik iligkiler ve sembol tiirleriyle ilgili uyaranlari ¢evreden izole etme-
de ve bu uyaranlarla optimal ¢alismayla ilgili benzersiz bir bicimde yonlenmis oldugu hipo-
tezini gelistirmistir. Arastirmaciya gore bazi insanlar beyin yapilarinda ve beyinlerinin fonk-
siyonel ozelliklerinde matematiksel yeteneklerin gelisimine agir1 derecede elverigli (veya
oldukca elverigsiz) kalitsal (inborn) ozelliklere sahiptir. Hatta Krutetskii (1976)ya gore:
“herhangi biri siradan bir matematikgi olabilir fakat olaganiistii bir matematik¢i dogar “ (s.
361).

Arastirma Amaci ve Arastirma Sorular

Alan yazinda Tiirkiye ile ilgili calismalar ele alindiginda lise matematik 6gretmenleri, sinif
ve matematik 6gretmen adaylariyla matematikte iistiin zekal 6grencilerin 6zellikleriyle ilgili
yargilarinin belirlenmesi {izerine ¢alismalar mevcuttur. Ancak sinif ve ilkogretim matematik
o0gretmenlerinin bu konuyla ilgili yargilarini inceleyen bir ¢alismanin yapilmadig1 goriilmiis-
tiir. Bu durumdan hareketle arastirmanin amaci ortaokul matematik ve sinif 6gretmenlerinin
matematikte tistiin zekali 6grenci 0zelliklerine yonelik yargilarini incelemektir. Arastirmada

asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretmenler matematikte iistiin zekadmn kizlarda veya erkeklerde goriilme sikligi
hakkinda ne diistinmektedirler?

2. Cesitli demografik degiskelerle matematikte {istiin zekanin kalittimsalillig1 ve gelisim-
selligi arasinda iligki var midir?

3. Ogretmenler matematikte iistiin zekalilara atfedilen &zellikleri popiilariteye gre na-
sil derecelemektedirler?

4. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile matematikte {istiin zekalhlara atfettikleri dzel-

liklerin popiilaritesi arasinda iligki var midir?
Yontem
Katilimcilar

Arastirmada tarama metodu ile 6gretmenlerin matematikte tistiin zekali 6grenci ozellikleriy-
le ilgili yargilar1 incelenmistir. Calismada goniillii katilim saglanmas: amaciyla segkisiz ol-

mayan Ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme metodu kullanilmigtir. Arastirmaya
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toplam 161 &gretmen katilmistir. Ogretmenlerin %62,7’si (n=101) kadn; %37,3'ii (n=60) er-
kek olup 6gretmenlerin yas aralig1 24 ile 60 arasinda degismektedir. Katilimcailarin %37,9u
(n=61) ortaokul matematik 6gretmeni, %60,9'u (n= 98) smuf Sgretmenidir. Ogretmenlerin
mesleki deneyimleri 1 yil ile 39 yil arasinda degismekte olup 6gretmenlerin %13,7’si (n=22)

yiiksek lisans , %3,11 (n=5) doktora derecesine sahiptir.
Ol¢me Araa1

Aragtirmada Ficici (2003) tarafindan gelistirilen Matematikte Ustiin Zekali Ogrenci Ozellikleri-
nin Ogretmen Tarafindan Degerlendirilmesi (Teachers Judgments of gifted Mathematics Student
Characteristics) adl1 6lcme araci kullanilmistir. Olcme aracinda matematikte iistiin zekal ve
yetenekli 6grencilere yonelik 46 6zellik verilmistir. Katilimcilar verilen 6zellikleri énemsizden

(1) cok 6nemliye (5) dogru siralanan bes deger iizerinden degerlendirmislerdir.

Arastirmaci katilimcilarin gesitli demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in 6l¢gme aracina bazi
degiskenler eklemistir. Katilimcilarin kendilerini iistiin zekali olarak goriip gormedikleri,
cinsiyete gore matematikte {istiin zekanin dagilimy, {istiin zekanin dogustan ya da sonradan

olup olmadig ve gelistirilebilir olup olmadigiyla ilgili maddeler eklenmistir.

Olgme aracinin daha énce yapilan gegerlik ve giivenirlik aragstirmasinda ii¢ faktorlii bir yapi
gosterdigi bulunmustur (Ficici, 2003). Bu faktorler okulda basarili matematik 6grencileri (school
smarts math students), gercek diinyaya matematik perspektifinden bakan ve analitik diisiinenler (math
perspectives for the real world and analytical thinker) ve yaratici problem coziiciiler (creative problem
solver) olarak adlandirmustir. Bu faktorlere dayali hesaplanan i¢ tutarhilik katsayilar: sirasiyla
.90, .88, ve .84'tlir .

Bu arastirmada tiim Olgek igin hesaplanan Cronbach-Alpha ig¢ tutarliik katsayisi .94’dir
(p<.05). Arastirmada Ficici (2003)'te bulunan alt boyutlar tizerinden degil katilimcilarin her
bir maddeye verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde degerlerinin dikkate alinmasiyla hesap-
lanan popiiler ozellikler, daha popiiler dzellikler ve en popiiler ézellikler smiflandirmalar: {izerin-
den analizler yapilmistir. Bu nedenle 6lgek maddelerinin popiiler, daha popiiler ve en popiiler
olarak siniflandirilmasiyla olusturulan yapilari igin giivenirlik katsayilar: hesaplanmistir. Bu
sekilde olusturulan yapilar i¢in hesaplanan giivenirlik katsayilar1 popiiler i¢in .60 (n=5 mad-
de igin, p<.05), daha popiiler igin .89 (n=25 madde igin, p<.05), en popiiler icin .88dir (n=16
madde igin, p<.05).

Veri Toplama Asamasi

Olgme arac katilimcilara web ortamindan veya elden yazili dokiiman olarak ulagtirilmugtir.
Arastirmaci elden dagitilan 6l¢me araglari i¢in {i¢ 6gretmenden destek almistir. Bu 6gretmen-
ler taridigr diger 6gretmenlere 6l¢me aracini ulastirmistir. Web ortamindan tamidik ogret-
menler araciligiyla herkes bildigi baska bir 6gretmen arkadasina anketi mail iizerinden gon-

dermistir.
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Verilerin Analizi

Veri analizinde betimsel ve ¢ikarimsal istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. Calismada
birinci ve tiglincli arastirma sorusunun cevaplanmasinda frekans ve yiizde degerleri hesap-
lanmugtir. Tkinci aragtirma sorusunun cevaplanmasinda parametrik olmayan iligki testlerin-
den ki-kare testi; dordiincii arastirma sorusu igin Pearson korelasyon katsayisinin hesaplan-

mast kullanilmistir.

Uclincii aragtirma sorusunda gecen popiiler, daha popiiler ve en popiiler dzelliklerin belirlenme-
sinde katilimcilarin her bir maddeye verdigi onemsiz-cok énemli araliinda degisen puanlarin
frekans ve yiizde degerleri incelenmistir. Bu incelemede her bir maddeye dnemli ve cok onemli
puani veren katilimcilarin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bu hesaplama sonu-
cunda katilimcilarin en az %70’inin 6l¢me aracinda yer alan 6zelliklerden her biri icin dnemli
veya ¢ok onemli puanmi verdigi bulunmustur. Buradan hareketle katilimcilarin %707 ile
%79'u tarafindan dnemli veya cok dnemli olarak puanlanan maddeler popiiler dzellikler olarak
adlandirilan kategoriye yerlestirilmistir. Benzer sekilde katilimcilarin %8077 ile %89’u tarafin-
dan dnemli veya ¢ok dnemli goriilen maddeler daha popiiler 6zellikler olarak adlandirilan bir
diger kategoriye yerlestirilmistir. Son olarak katilimcilarin %901 ile %1007 tarafindan énemli
veya ¢ok onemli olarak puanlanan maddeler de en popiiler dzellikler olarak adlandirilan kategori

altina toplanmustir.
Bulgular

Ogretmenlerin matematikte {istiin zekali ve yetenekli grenci ozellikleriyle ilgili goriisleri
frekans ve yiizde degerleri {izerinden incelenmistir. Ogretmenlerden 58 tanesi (%36) mate-
matikte tstiin zekaliligin kizlarda daha sik goriildiigiinii, 73 tanesi (%45) erkeklerde, 8 tanesi
(%5) yar yariya siklikta gortildiigiinii, 3 tanesi (%1,9) cinsiyete bagh olmadigini; 4 tanesi
(%2,6) bilmediklerini, 1 tanesi (%0,6) bunun degisecegini, 1 tanesi (%0,6) bu sorunun yanls
sekilde soruldugunu belirtmiglerdir. Frekans ve yiizde degerleri 151 kisi iizerinden deger-

lendirilmis olup 10 6gretmenin bu soruyu bos biraktig tespit edilmistir.

Brans, kendini matematikte iistiin zekali gorme, matematikte {istiin zekali 6grencisi olma,
deneyim degiskenleri ile matematikte iistiin zekali olmanin dogustan olup olmamas: degis-
keni arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 parametrik olmayan testlerden ki-kare bagim-

sizlik testi analiziyle incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Matematikte Ustiin Zekianin Dogustan Olup Olmamast ile Bazi Degiskenler
Arasimndaki Iliskilerin Ki-kare Analiz Sonuclari

Degiskenler Matematikte iistiin zeka dogustandir.

Evet Hayir
Brang f % f % Toplam X2 p
Matematik 47 77 14 23 61
Siruf 81 844 15 15,6 96 1,329 249
Toplam 128 81,5 29 18,5 157
Kendini matematikte iistiin zekdli gorme f % f % Toplam X2 p
Evet 37 90,2 4 9,8 41
Hayir 92 80,7 22 19,3 114 1,967 .161
Toplam 129 832 26 16,8 155
Matematikte iistiin zekdli 6grencisi olma f % f % Toplam X2 p
Evet 79 88 9 102 88
Hayir 51 729 19 271 70 7,651  .006*
Toplam 130 823 28 17,7 158
Deneyim f % f % Toplam X2 p
0-5 yillik 13 81,3 3 188 10
6-10 y1l 28 848 5 152 33
11-15 yil 29 829 6 171 35 D24 971
16-20 y1l 18 783 5 21,7 23
20 yul {istii 40 80 10 20 50
Toplam 128 81,5 29 18,5 157

Tablo 1’den matematik ve smif 6gretmenleri ile matematikte {istiin zekanin dogustan olup
olmamasina yonelik verilen evet veya hayir cevaplarinin birbirinden bagimsiz oldugu go-
riilmektedir (x2 =1,329, p>.05). Brans ile evet/hayir cevaplar iligkili degildir. Bunun yaninda
hem matematik 6gretmenlerinin ¢ogu (%77’si) hem de smif 6grenmelerinin ¢ogu (%84,4'11)
matematikte {istiin zekanin dogustan getirilen bir 6zellik oldugu yoniinde cevap vermisler-
dir. Benzer olarak 6gretmenlerin kendilerini matematikte tistiin zekali goriip gormemeleri ve
deneyimlerinin de matematikte iistiin zekanin dogustan olup olmama cevaplarindan bagim-
siz oldugu tablodan goriilmektedir. Ancak hem kendini matematikte iistiin zekali go-
ren/gormeyen hem de en az deneyimliden en ¢ok deneyimli 6gretmenlerin biiyiik cogunlu-
gunun matematikte iistiin zekanin dogustan getirilen bir 6zellik olup olmadig1 sorusuna evet

cevabi verdikleri bulunmustur.

Matematikte iistiin zekali 6grencisi olan ve olmayan Ogretmenlerin matematikte iistiin
zekanin dogustan olma veya olmamaya verdikleri cevaplarin iliskili oldugu bulunmustur (x>
=7,651, p<.05). Matematikte iistiin zekali 6grencisi olan ve olmayan 6gretmenlerin matema-
tikte iistiin zekdy1 dogustan getirilen bir 6zellik olarak algiladiklari ve matematikte iistiin
zekal1 6grencisi olan 6gretmenlerin olmayan ogretmenlerden anlamli olarak daha ¢ok oran-

da matematikte iistiin zekanin dogustan oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Matematikte istiin zekanin gelistirilebilir olup olmadig ile brans, kendini matematikte tis-

tiin zekali gorme, matematikte {istiin zekal: 6grencisi olma, deneyim degiskenleri arasindaki
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iliskilerin anlamliligi da ki-kare bagimsizlik testiyle incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Matematikte Ustiin Zekdnin Gelistirilebilir Olup Olmamast ile Bazi Degiskenler
Arasindaki Iliskilerin Ki-Kare Analiz Sonuclari

Degiskenler Matematikte iistiin zeka gelistirilebilir

Evet Hayir
Brans f Yo f % Toplam X2 p
Matematik 42 70 18 30 60 0,760 .383
Sinuf 74 76,3 23 23,7 97
Toplam 116 739 41 26,1 157
Matematikte iistiin zekdli gorme f Yo f % Toplam X2 p
Evet 36 878 5 12,2 41
Hayir 77 681 36 31,9 113 5,954 .015*
Toplam 113 734 41 26,6 154
Matematikte iistiin 6grencisi olma f Yo f % Toplam X2 p
Evet 72 837 14 163 80
Hayir 43 606 28 394 71 10,644 .001*
Toplam 115 732 42 268 157
Deneyim f Yo f % Toplam X2 p
0-5 yillik 13 81,3 3 18,8 16
6-10 y1l 23 69,7 10 30,3 33
11-15 yil 21 583 15 41,7 36 7,694 103
16-20 y1l 19 82,6 4 174 23
20 yil aistii 40 81,6 9 184 45
Toplam 116 739 41 26,1 157

Tablo 2’den goriildiigii tizere brans ve deneyim degiskenleri ile matematikte iistiin zekanin
gelistirilebilir olup olmadig1 arasinda anlamh bir iliski bulunmamistir. Brans ve deneyim
kategorilerinin her birindeki degerlere gore ise Ogretmenlerin ¢ogu matematikte iistiin

zekanin gelistirebilir oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmenlerden kendini matematikte iistiin zekali gorenler ve gérmeyenler ile matematikte
uistiin zekali 6grencisi olan ve olmayanlarin, matematikte tistiin zekanin gelistirilebilir olup
olmadigina yonelik cevaplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler vardir. Kendini
matematikte {istiin zekali gorenler gormeyenlerden daha ¢ok oranda matematikte iistiin
zekanin gelistirilebilir oldugunu diistinmektedir. Yine matematikte iistiin zekal 6grencisi
olanlar, olmayanlardan daha fazla oranda matematikte {istiin zekanin gelistirilebilir oldugu-

nu distinmektedir.

@gretmenlerin matematikte tistiin zekali 6grenci 6zelliklerine verdikleri 6nemli/¢ok Snemli
puan dereceleri i¢in her bir maddenin frekans ve yiizde degerleri incelenmistir. Her bir
maddeyi énemli ve ¢ok onemli olarak puanlayan katilimcilarin toplam yiizdeleri {izerinden

olusturulan popiiler, daha popiiler ve en popiiler izellikler tablolarda gosterilmistir. Ogretmenle-
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rin %70 ile %79"u tarafindan énemli veya ¢ok 6nemli olarak goriilen matematikte iistiin zekal

ogrenci Ozellikleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Popiiler Ozelliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

f %
S5. Bazi matematik problemlerinin ¢oziimlerini sezer, fakat mantigini agiklayamayabilir. 117 73
S9. Genelleme yapmak i¢in (sayisal, geometrik ve/ya cebirsel) diizenleri kullanir. 121 76
$17. Matematik kavramlarini agiklamakta devamli olarak farkh temsiller (6rn: yazilh agtk- 119 74
lamalar, ¢izimler, grafikler, denklemler, vs.) kullanr.
$23. Diinyaya matematik penceresinden bakar. 125 78
$35. Problemleri ¢ozerken teknolojiyi kullanur. 114 71

Tablo 3’e gore popiiler ozellikler grubunda bazi problemlerin ¢6ziimlerini sezme fakat ¢oziim-

lerin mantigin1 aciklayamama, genelleme icin matematiksel yapilar: kullanma, farkli temsil-

leri kullanarak kavramlar: agiklama, diinyaya matematik penceresinden bakma ile problem

¢ozmede teknoloji kullanma yer almaktadir.

Ogretmenlerin %80'i ile %89'u tarafindan énemli veya ¢ok énemli olarak goriilen matematik-

te listiin zekal 6grenci 6zellikleri Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Daha Popiiler Ozelliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilunlart

f %
S2. Matematik problemlerini ¢czmede 1srar eder. 143 89
$3. Matematik problemlerini ¢dzerken gerekirse kolayca strateji degistirebilir. 137 85
S4. Matematik problemlerini ¢6zerken yaratici (olagandis: ve farkli ) yollara sahiptir. 135 84
S6. Matematik problemlerini ¢ogunlukla somut cisimlere ihtiya¢ duymadan soyut olarak 131 81
¢ozer.
S7.Matematiksel sonuglar1 mantikli ve tam olarak dogrular 137 85
S8. Matematiksel diizeni bulmak icin verilen bilgileri diizenler. 128 80
§$10.Ugrastiran matematik bulmacalari, oyunlar ve mantik problemlerinden hoslanir. 141 88
S13. Diinyaya matematiksel perspektiften bakar (Orn: uzaysal iligkilere dikkat eder, co- 143 89
gunluga apacik gelmeyen matematiksel diizenleri bulur, sayisal bilgilere meraklidir).
S14. Giiglii bir say1 sezgisi sergiler (Orn: kiigiik ve biiyiik sayilardan anlam gikarir, kolay 142 88
ve dogru tahmin eder).
§15. Bir problemin matematiksel yapisinin analizine ilgi gosterir. 126 85
$18. Bir matematik problemine en basit ve en etkili ¢dziimii goriir. 136 85
§19. Eger firsat ¢ikarsa matematik olimpiyati, matematik kuliibii veya matematik semineri 133 83
gibi matematikle ilgili aktivitelere katilir.
521. Matematik problemlerindeki gerekli ve gereksiz bilgileri birbirinden ayirabilir. 139 86
§22. Kavramlar1 matematik terimleri ile aciklayabilir. 137 85
524. Matematik ve giinliik hayat arasinda iliski kurar. 139 86
§25. Matematikle ilgili alanlara (bilgisayar, miihendislik, fen, vs.) ilgi gosterir. 146 89
§26. Uzayda/ ii¢ boyutlu diisiinme yetenegi vardir. 128 80
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Tablo 4 (Devami). Daha Popiiler Ozelliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilumlart

f %

S27. Islemleri dogru yapma yetenegi vardur. 133 89
$29. Matematige ilgi duyanlarla (arkadas, 0gretmen, {iniversite 6grencisi, mithendis, vs. ) 130 81
vakit gecirmek ister.

$30. Hemen ¢6zemedigi problemler icin kulugkaya (zihni o problemle mesgul olur) yatar. 132 88

S32. Problemleri ¢ozerken risk alir. 134 83
$34. Coziimleri bagkalari ile paylasmaktan hoglanir. 134 83
S42. Sirali ve diizenli bir bicimde diistiniir. 136 85
$45. Matematigin gercek diinyada nasil kullamildigin anlar. 142 88

Ogretmenlerin daha popiiler buldugu ozellikler arasinda en fazla yiizdeye sahip olanlar; ma-
tematik problemlerini ¢ozmede 1srar, islemleri dogru yapma, matematikle ilgili alanlara ilgi,
diinyaya matematiksel perspektiften bakma, ugrastiran matematiksel aktivitelerden hoslan-
ma, giiclii say1 sezgisi, problemler icin kuluckaya yatma ve matematigin gercek diinyada

nasil kullanildigimi anlama gibi 6zelliklerdir.

Ogretmenlerin %90'1 ile %100ii tarafindan nemli veya ¢ok &nemli olarak goriilen matema-

tikte Gistiin zekal 6grenci 6zellikleri Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. En Popiiler Ozelliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

f %

S1. Zor matematik problemlerini ¢dzmek igin isteklidir (Problem, daha onceden ¢oziimii 145 90
bilinmeyen is olarak tanimlanmuistir).

S$11. Yeni matematik kavramlarini ve islemlerini diger 6grencilerden daha kolay 6grenir. 146 91
$12. Smifta dgretilen matematikten Gtesini merak eder. 146 91
S16. Ogrenilen matematigin derinligini ve kompleksligini artiracak “neden” veya “eger” 146 91
gibi iist seviyeli sorular sorar.

$20. Matematigin degisik alanlar1 (0rn. kesirler ve geometri, sayilar ve cebir) arasindaki 147 91
baglantilar1 goriir.

S28. Islemleri hizli yapma yetenegi vardir. 146 90
S31. Problemleri ¢ozmek i¢in yeni yollar tiretir. 149 93
$33. Bir probleme farkli ¢oziimler Onerir. 148 92
§37. Zorlayic1 problemleri ¢6zmekten hoglamr 145 90
$38. Matematiksel/sayisal testlerden yiiksek not alir. 147 91
S39. Bircok fikir, ¢0ziim, a¢iklama, vs. liretir. 150 93
$40. Bellegi kuvvetlidir. 151 94
S41. Formiilleri ve iglemleri hatirlar. 149 93
S$43. Matematiksel kavramlari, prensipleri ve stratejileri anlar. 149 93
S44. Yaratici diistinebilir. 151 94
546. Coziimlerini destekleyen sebepleri sunar. 147 91

Tablo 5’ten 6gretmenlerin en popiiler olarak algiladig1 6zelliklerden en yiiksek yiizdeye sahip
olanlar arasinda bellegi kuvvetli olma; yaratici diistinebilme; problemleri ¢6zmek igin yeni
yollar tiretme; birgok fikir, ¢6ziim, agiklama vb. iiretme; formiil ve islemleri hatirlama; ma-

tematiksel kavramlari, prensipleri ve stratejileri anlamanin yer aldig1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin popiiler, daha popiiler ve en popiiler buldugu 6zelliklerin toplam puanlari ile
deneyim arasindaki iligkilerin korelasyon analiziyle incelenmesi sonucunda deneyim ile daha
popiiler 6zelliklerin toplam puanlar1 arasinda .295 (p <.01), deneyim ile en popiiler 6zellikler

toplam puanlar1 arasinda da .258 (p<.01) degerlerinde pozitif yonlii iliskiler bulunmustur.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada matematikte iistiin zekali 6grencilerle ilk karsilasacak olan smif 6gretmenleri
ve daha sonrasinda brans olarak ilk karsilasacak grup olan ortaokul matematik dgretmeleri-
nin matematikte tistiin zekali 6grencilere yonelik yargilar: gesitli degiskenler agisindan ince-
lenmigtir. Ogretmenler arasinda matematikte {istiin zekalihgm daha ¢ok erkeklerde goriil-
diigli disiincesinin yaygin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya benzer olarak Giiven
(1998)’e gore okul oncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin %20’den fazlasi kiz ve erkeklerin mate-
matik yetenegi ve matematik basarisi arasinda fark oldugunu diisiinmektedirler. Cinsiyete
gore fark oldugunu diisiinen bu 6gretmenlerin %55’inden fazlas1 erkeklerin matematik yete-
neginin ve matematik basarisinin daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Hatta 6gretmenler ma-
tematik basarisini erkeklerde ilk olarak yetenege; kizlarda ise ilk olarak dersi iyi dinlemeye,
ikinci sirada yetenege bagli gormektedirler. Lee, Cramond ve Lee (2004)’te iistiin zekayla
iliskilendirilen 6grenci tiplerinin daha ¢ok erkekler olarak diisiiniildiigiine yonelik bulgular
elde etmistir. Baz1 arastirmalarda da istiin zekalilar egitim programlarina aday gostermede
kiz ve erkeklerin aday gostermede benzer puanlandiklari, kiz veya erkek yanliligi olmadig-
na yonelik bulgular elde edilmistir (Siegle & Powell, 2004; Siegle & Reis, 1998). Ogretmen
yargilar1 disinda gesitli yetenek ya da bagari dlgiitleri kullanilarak yapilan arastirmalarin ba-
zilarinda erkekler lehine bazilarinda ise arada fark olmadigina dair bulgulara rastlanmakta-
dir. Ornegin Ayvaz'in (2014) 6. sinuf 6grencileriyle yaptigi calismada genel matematik yete-
neginde erkeklerin kizlardan anlaml olarak daha yiiksek puanlar aldigi, genel yetenegin alt
becerilerinde de yine erkeklerin baz1 alanlarda daha iyi olduklar: tespit edilmistir. Ayvaz'in
calismasinda {ist ve alt %10’luk dilimlerdeki 6grencilerin puanlari1 arasinda cinsiyete gore
fark bulunmazken, tist %10’luk dilime giren erkek Ogrenci sayisinin kizlardan daha fazla
oldugu; alt %10’luk dilimde de kiz sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Buna karsin
Akgiil (2011)'de 4., 5., ve 6. smif {istiin zekal1 6grencilerin matematik karne notuyla deger-
lendirilen matematik basarilar1 arasinda fark bulunmadig: tespit edilmistir. Akgiil'tin (2014)
bir diger calismasinda istiin zekali ortaokul 6grencilerinin matematik basaris1 ve matematik

yaraticilik puanlarinda cinsiyete gore anlamli fark bulunmamustir.

Matematikte {istiin zekali 6grencisi olan o6gretmenler olmayanlardan daha ¢ok oranda ma-
tematikte iistiin zekanin dogustan oldugunu diisiinmektedirler. Bunun yaninda 6gretmenler
brans, kendini matematikte iistiin zekal: gérme/gormeme, deneyim degiskenlerinin alt kate-
gorilerinin hepsinde aralarinda anlamh fark olmaksizin matematikte iistiin zekanin dogus-
tan getirilen bir dzellik oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin matematikte iistiinliikte
kalitimin etkililigine énem verdigi goriilmektedir. Bunun yaninda matematikte tistiin zekal

ogrencisi oldugunu belirten 6gretmenlerin belirtmeyenlerden anlamli olarak daha ¢ok kali-
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tima onem verdikleri goriilmiistiir. Ayrica tiim Ogretmenlerin %80’den fazlasmin {istiin
zekanin dogustan olduguna inandig1 da tespit edilmistir. Matematikte iistiin zekal 6grencisi
olan 6gretmenlerle yapilacak goriismelerle onlarin matematiksel zekanin kalitsallig: ile ilgili
goriislerinin dayanaklar1 derinlemesine incelenebilir. Boylece 6gretmenlerin deneyimleri ve
matematikte iistiinliik algilar1 arasindaki iligkiler daha agik, anlasilir bir sekilde ortaya koyu-
labilir. Bu nedenle ileriki arastirmalarda bu durumun incelenmesi onerilebilir. Alan yazinda
bazi alan uzmanlar1 matematiksel yetenegin kalitimsal roliinii olaganiistii diizeydeki mate-
matikte {stiinliikte 6zellikle vurgulamaktadir, ancak arastirmacilar matematik yeteneginin
gelistirilebilecegini de ifade etmislerdir (Krutetskii, 1976; Sheffield, 1994).

Her ne kadar kendini matematikte tistiin zekal gorenler, iistiin zekali 6grencisi olmus olan-
lar anlamli olarak daha ¢ok sayida iistiin zekanin gelistirilebilir oldugunu belirtmisse de tiim
ogretmenler olarak disiiniildiigiinde katihimcilarin %70’den fazlas1 matematikte iistiin
zekanin gelistirilebilecegine inanmaktadir. Bunun yaninda deneyim veya bransin alt katego-
rilerinin hepsinde 6gretmenlerin yine %70’inden fazlas1 matematikte {istiin zekanin gelistiri-

lebilir oldugunu diisiinmektedir.

Arastirma katilimcilarinin ¢ogunlugunun gesitli degiskenleri goz ontinde bulundurmaksizin
matematikte iistiin zekanin hem dogustan olduguna hem de gelistirebilir olduguna inandik-
lar1 soylenebilir. Bu durum matematikte iistiin zekal bireylerin yetenek gelisimlerini destek-
leme noktasinda 6gretmenlerin kendilerine 6nemli gorevler diistiiglinii fark etmelerine katki
saglayabilir. Dolayisiyla 6gretmenleri, matematikte tistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin tani-
lanmasi ve egitimleri noktasinda kendilerini gelistirici hizmet i¢i egitim, seminer vb. etkinlik-

lerden yararlanmaya tesvik edebilir.

Matematikte {istiin zekali 6grenci 6zelliklerinden popiiler goriilen 6zellikler i¢inde; problem-
leri ¢ozmede teknoloji kullanimi, genelleme yapmak i¢in matematiksel diizenleri kullanma,
farkli temsillerle agiklamalar yapma ile diinyaya matematik penceresinden bakma gibi 6zel-
likler yer almistir. Giigyeter (2013b)’deki calismada 6gretmen adaylariin genelleme yapmak
icin matematiksel diizenleri kullanma disindaki ozellikleri benzer sekilde en az popiiler
bulmuslardir (%50-%69). Ogretmenlerin daha popiiler buldugu ozellikler matematik yapma-
problem ¢ozmeyle ilgili 6zellikler ve matematikle dis diinya iliskisini iceren Ozellikler olarak grup-
landirilabilir. Matematik yapma-problem ¢izme grubundaki 6zelliklerde istek, merak, zorlayici-
liktan hoslanma, ilgi gibi duyussal 6zelliklerle problem ¢ozmede ise kosulan analitik ve yara-
tic1 yonleri igeren gesitli biligsel 6zelliklerin 6n plana ¢iktig1 soylenebilir. Siegle ve Powell
(2004) arastirmalarinda 6gretmenlerin matematik yeteneginde problem ¢ozmeyi hesaplama
becerilerinden daha 6nemli olarak gordiigii tespit edilmistir. Yine daha popiiler 6zellikler
kismindaki matematikle dis diinya iliskisini vurgulayan ozelliklerde 6grencilerin matematikle
ilgili aktiviteleri tercih etmeleri, matematigi dis diinyada gormeye calismasi, matematiksel
bakis agisina sahip olmasi, matematigi giinliik yasamda kullanma, matematikle ilgili alanlara
ilgi duyma, matematik olimpiyatlari, matematik kuliiplerine katilma gibi 6zellikler 6n plana
¢ikmaktadir.

Turkish Journal of Giftedness & Education, 2015, 5/1 63



Giigyeter Matematikte Ustiin Zekali Ogrenci Ozellikleri

En popiiler ézellikler arasinda yaraticilik ve yaratici diistinmeyi vurgulayan birden ¢ok 6zellik
yer almaktadir (Orn. Madde 20, 31, 33, 39, 44, 37, 1, 12'ye g6z atilabilir). Bu 6zelliklerden S37,
S1 ve 52 maddeleri merak, istek hoslanma gibi duyussal 6zellikleri de vurgulamaktadir. Ay-
rica 6gretmenlerin geleneksel olarak tistiin zekaliigin bir gosterisi olarak goriilen hafiza,
hizli islem yapma, matematik testlerinden yiiksek puan alma gibi 6zelliklerin yaninda yara-
ticilik igeren, yaraticiligy tesvik eden Ozellikleri de onlar kadar matematikte iistiin zekanin
isareti olarak bir arada gordiiklerini gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin matematikte
tistlin zekaya yonelik bakis agilarii genisletmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin matematik-
te {istiin zekalilar1 aday gosterirken yaratic1 6zelliklere sahip 6grencileri de aday gosterme
olasiliklar: artabilir. Boylece 6gretmenlerin daha dogru aday gosterme oranlarinin artmasiyla
tanilama siirecinin kalitesi ve etkililiginin de artmas: saglanabilir. Ficici (2003) calismasinda
da 6gretmenlerin en ¢ok yaratici problem ¢6zme bashig altindaki 6zelliklere katildiklar: ar-
dindan okulda basarili olma kategorisinin altindaki 6zelliklere katildiklarini bulunmustur.
En popiiler dzellikler arasinda yer alan “matematiksel testlerden yiiksek puan alma, formdiilleri
hatirlama, bellegin kuvvetli olmasi, islevlerde hiz” gibi matematikgilerin daha az énem ver-
digi ozellikler de yer almistir (Krutetskii, 1976; Sheffield, 1994).

Son olarak arastirma bulgularindan 6gretmenlerin deneyimleri arttik¢a daha popiiler ve en
popiiler bulduklar1 6zelliklere deger atfetmelerinin de arttigi sonucuna ulasilmistir. Her ne
kadar deneyim ve bu kategorilerdeki 6zelliklerin iligkileri diisiik korelasyon katsayisina sa-
hip olsa da aradaki iligkiler pozitif yonliidiir. Arastirma bulgu ve sonuglarindan yola ¢ikildi-
ginda Ogretmenlerin 6zellikle matematikte iistiin zekali 6grenci 6zeliklerine yonelik alan
yazinla paralel yargilara sahip olduklar1 sOylenebilir. Bundan sonraki ¢alismalarda ogret-
menlere hipotetik olarak matematikte tistiin 6grenci 6zelliklerini igeren 6grenci tipleri sunu-
larak bu 6grenci tiplerinden hangilerini daha ¢ok iistiin zekalilar egitim programlarina gir-
meye aday olabilecekleriyle ilgili yargilarinin incelenmesi ve bu 6grenci tiplerinin cinsiyetle
iliskisini daha derinlemesine inceleyen arastirmalarin yapilmasi onerilebilir. Ogretmenler
{istiin zekalilarin dzelliklerine yonelik sunulan &zellikleri dnemli gérmektedirler. Ogretmen-
lerin aday gostermede bu 6zellikleri ne kadar dikkate aldiklari, bu 6zellikleri popiiler daha
popiiler ve en popiiler 6zellikler sirasini goz oniinde bulundurup bulundurmadiklar: incele-
nebilir. Ayrica yine matematikte {istiin zekaliligin kalitsallig1 ve gelisimselligine iligkin yarg-
larmn nitel arastirmalarla daha derinlemesine incelenmesi de Gneriler arasinda yer almakta-
dur.
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