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Abstract

The aim of this study was to determine the re-
lationship between gifted students’ learning
and motivation styles towards science learn-
ing and their attitudes towards science and
technology courses. Participants included 30
gifted students who were identified by a spe-
cial exam and were accepted to the Science
and Art Centers for special education. In the
research, Learning Style Scales, Motivation to-
ward Science Learning Questionnaire and At-
titude towards Science Courses Scales were
used to collect data. The results showed that
there was a significant relationship between
gifted students’ attitude towards science and
technology courses and their learning and
motivation styles towards science learning.
Key Words: gifted students, learning styles,
motivation styles, science and technology
course

Oz

Aragtirmada, iistiin yetenekli 6grencilerin 6g-
renme stilleri ve fen 6grenmeye yonelik moti-
vasyon stilleri ile fen ve teknoloji dersine yo-
nelik tutumlar1 arasindaki iligskini incelenmis-
tir. Arastirma, Bilim ve Sanat Merkezinde
(BILSEM) &grenim goren 30 iistiin yetenekli
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Ogrenme Stilleri Ol-
cegi, Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Ol-
¢egi ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tu-
tum Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonu-
cunda iistiin yetenekli 6grencilerin fen ve tek-
noloji dersine yonelik tutumlar ile 6grenme
stilleri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon-
lar1 arasinda orta seviyede pozitif yonde an-
laml1 bir iligkinin oldugu saptanmustir.
Anahtar Sézciikler: iistiin yetenek 6grenciler,
Ogrenme stilleri, motivasyon stilleri, fen ve
teknoloji dersi

Summary

Purpose and significance. Research studies related to learning styles, motivation styles and
attitudes towards science and technology currently are increasing in Turkey; however the af-
fective side of the issues is neglected. Learning styles, motivation styles and attitudes are im-
portant factors for determining education needs of gifted students. The main purpose of this
study was to determine the relationship between gifted students’ attitudes towards science

and technology courses, their learning and motivation styles towards science learning.

Method. This research was conducted at the Science and Art Center (CAS) in the city of Siirt
in Turkey. Participants consisted of 30 volunteer gifted students who were attending the CAS.
In this research, Learning Styles Scales developed by Grasha and Reichmann (1994) and
adapted to Turkish by Uzuntiryaki, Bilgin and Geban (2003) was used to examine participants’
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learning styles. The instrument is a five point likert-type scale consisting of 60 items. The
scale includes six subscales as avoidant, participative, competitive, collaborative, dependent
and independent. The Motivation toward Science Learning Questionnaire was used to inves-
tigate gifted students” motivation styles toward science learning. The scale includes 33 items
and is a five-point likert type scale. It was developed by Tuan, Chin and Shief (2005) and
adapted to Turkish by Yilmaz and Cavas (2007). The scale consists of six subscales as self-
efficacy, active learning strategies, science learning value, performance goal, achievement goal
and learning environment stimulation. The Attitude towards Science Courses Scales was used
to determine gifted students’ attitudes towards science and technology courses. This instru-
ment is a 21-item scale and scored using five-point likert type scale. It was developed by Pell
and Jarvis (2001).

Results. Gifted students’ learning and motivation styles were found to be above the mean.
The mean score of independent learning styles of gifted students was found to be 3.84, passive
learning style to be 2.09, collaborative learning style to be 4.12, depended learning style to be
4.12, competitive learning style to be 4.11 and participatory learning styles to be 4,31. The mean
score of motivational styles of gifted students in active learning strategies was 4.67, encourag-
ing learning environment 4.23, self-efficacy 4.36, the value for learning science 4.46, the pur-
pose of success 4.68, and the performance objective 4.17. Gifted students' attitudes toward sci-
ence and technology was found to be 3.93. Correlations between gifted students' attitudes to-
ward science and technology and learning styles and motivation for science learning were
found to be significant (r =.675, p <.01), (r =.652, p<.01)

Discussion and Conclusions. It is important to know how gifted students differ from nor-
mal students in terms of their individual differences, affective characteristics and learning
needs to design new learning environments that suit their learning needs. This study yielded
important results about gifted students” learning and motivation styles and their attitudes to-
wards science and technology. Moreover, implications of studies, such as the current one, con-
cerning gifted students’ learning and motivation styles should be translated into learning en-

vironments for them.
Giris

Ustiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi ve ihtiyac duyduklar1 6gretim ortamlarinin hazir-
lanmasi tarih boyunca her iilkenin &ncelikleri arasinda yer almistir. Ulkemizde de Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan 1993 yilinda, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili bir ¢a-
lisma baglatilmis ve tistiin yetenekli 6grencilerin haftanin birkag giinti egitim alacaklar1 ve bu
yolla, mevcut yeteneklerini gelistirebilecekleri Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ad1 altinda
egitim merkezlerinin agilmasina karar vermistir (Tebligler Dergisi, 2001). Bu egitim merkez-
leri, okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarina devam eden iistiin yetenekli 6grenci-
lerin 6rgiin egitim kurumlarindaki egitimlerinin yaninda, yetenek alanlarmna uygun destek

egitim almalarini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanligina bagli olarak agilan kurumlardir.
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Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren 6grenciler 6rgiin egitimleri disindaki zaman-
larda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda proje tabanl egitim almaktadirlar. Merkezlerde 6g-
rencilerin ihtiyacina uygun olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) uygulanmakta-
dir. Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde bilissel, duyusal, psikomotor ve sosyal gelisim
alanlari bir biitiinliik igerisinde ele alinmakta ve etkinlikler, 6grencilerin devam ettikleri 6rgiin
egitim kurumlari ile biitiinliik olusturacak sekilde planlanmaktadir (MEB, 2010). Bilim ve Sa-
nat Merkezi (BILSEM) modeli genis kapsamli diizenleme faaliyetleri de icinde olmak iizere
bircok calismay1 6grencilere birakmaktadir. BILSEM'lerde 6gretimin zenginlestirilmesi, belli
bilgi ve becerilerin ogretilmesi, liderlik firsatlari, yaraticilik i¢in ortam olusturulmass, igbirli-
gine yoneltme ve ne yapildigina, nasil yapildigina ve sonugta ortaya ¢ikan ¢iktiya deger ver-
meye yonelik davraniglarin gelistirilmesi yolu ile saglanmaktadir (Akarsu, 2004).

Ustiin yetenekli 6grenciler; baz1 6zeliklerin dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve kompozisyon agi-
sindan farklilik gosteren bireyler olarak tanimlanmaktadir (Akarsu, 2001). Feldhussen’e (1986)
gore Ustiin yeteneklilik, bireyin hayatin1 kolaylastiran, daha giivenilir, daha etkin olmasin
saglayan ve kisiyi yliksek seviyede beceri gerektiren durumlar1 da basarmasini saglayan genel
kabiliyet, kisisel diisiince ve motivasyonun bileskesi oldugunu belirtmistir (aktaran Gokdere
ve Cepni, 2004). Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (NAGC, 2011) iistiin yete-
nekliligi; bir veya daha fazla alanda iist diizeyde yetenegi olan veya bu yetenegi sergileme
potansiyeli olan kisi olarak tanimlamakta ve bu alanlari; 6zel akademik yetenek, genel ente-
lektiiel yetenek, yaraticilik, liderlik, gorsel ve uygulamali sanatlar seklinde ifade edilmektedir.
MEB’e (BILSEM Yonerge 2007: madde 4) gore iistiin yetenekli cocuklar, zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarma gore yiiksek diizeyde performans

gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen bireyler olarak tanimlanmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme ve dgretme siireclerinin tasarlanmasinda bilgiyi algilama, isleme, dii-
zenleme, problem ¢6zme, {iriin ortaya koyma, giidiilenme sekillerindeki farkliliklarin goz
oniine alinmasi oldukga 6nemlidir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin kendilerinin tercih et-
tikleri 6grenme stiliyle 6gretim yapildiginda 6grencilerin 6gretime kars: olumlu tutumlar ka-
zanma, kendinden farkli olan1 kabullenme, akademik basarida artis, sinif i¢i davraniglarda ve
disiplinde olumlu yonde gelisme, ev 6devlerini tamamlamada daha ¢ok igsel disiplin goster-
dikleri belirtilmektedir (Given, 1996; Veznedaroglu ve Ozgﬁr, 2005).

Giiniimiizde, kisinin iistiin yetenekli birey olma 6zelligi kazanmas: icin, sadece yiiksek zeka
diizeyine sahip olmasi yeterli degildir. Ustiin yetenekli bireyin birbiriyle etkilesim halinde
olan ti¢ genel 6zelliklere sahip oldugu, yoniinde yaygin bir diisiince bulunmaktadir. Bunlar-
dan birincisi, genel ve 6zel yiiksek yetenek diizeyidir. Genel yiiksek yetenekler; soyut diisii-
nebilme, sdzel ve sayisal muhakeme, bellek, sozciik akicili1 ve bilgilerin hizli, saglikli ve secici
olarak animsanmasidir. Ozel yliksek yetenekler ise miizik, resim, bale, heykel, sinema, tiyatro,
oyunculuk gibi sanat ve fen, matematik, kimya, fizik gibi teknik alanlardaki yeteneklerdir.
Ikinci 6zellik, yeni diisiinceler olusturup bunlar1 yeni sorunlarin ¢oziimiinde uygulayabilme

yetenegi olan yaraticiliktir. Uciincii dzellik ise, bir isi bagindan sonuna kadar gotiirebilecek
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yiiksek giidiilenme yani gorev yiiklenme yetenegindir. Ustiin yetenekli 6grencilerin azimli,
sabirli, kararli olma, ¢ok ¢alisabilme ve kendini belirli bir ise adayabilme kapasitesi, onemli bir
isin tistesinden gelebilecegine iliskin kendisine olan inanci, giiveni, basarma diirtiisiine sahip
oldugu belirtilmektedir (Davashgil, 2004). Bu noktada tistiin yeteneklileri diger bireylerden

ayiran Ozellikler genellikle;

[leri diizeyde zihinsel yetenek
Cesitli alanlarda 0zel yetenek
Duyarlilik ve yaraticilik

L

Yogun motivasyon

Bencik ve Metin (2006)’e gore iistiin yetenekli 6grenciler, sosyal, politik konularla ilgili, gliglii
bir empatik yetenege ve yiiksek ahlaki sorumluluk duygusuna sahiptir. Bu da tistiin yetenekli
ogrencilerde biligsel yetenegin yaninda duyussal yetenegin de arastirilmas: gerektiine gos-
termektedir. Ogrencilerin 6grenme stillerine gore verilen egitim ve 6gretimin yalnizca bagariy
degil motivasyon, tutum ve katihmi da arttirdig: belirtilmektedir (Simsek, 2002). Goleman’a
gore kisinin akademik zekasi ne kadar ytiksek olursa olsun duyussal yeteneklerinin farkinda
degilse hayatta basarili olmasi zordur. Duyussal alanda karsimiza ¢ikan 6zelliklerden bazilar1
da motivasyon ve tutumdur. Motivasyon, bir amaci gergeklestirmeye yonelik istek ve arzu
yogunlugu olarak tanimlanabilir. Igsel ve digsal motivasyon olmak iizere iki tiir motivasyon-
dan soz edilebilir. Igsel motivasyon amacimizi gergeklestirmeye yonelik arzu ve istegin igimiz-
den gelmesi iken digsal motivasyon gevresel beklentilere bagh olarak gerceklesmesidir (Sak,
2010). Motivasyon, ogrencilerin yaraticiliklari, 6grenme stilleri ve akademik basarilar tize-
rinde 6nemli bir faktor olarak kabul edilmektedir (Dede ve Yaman, 2008). Arastirmalar moti-
vasyon ile basar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Motivasyon-
daki artis, 6grenci basarilarmin daha iyiye gitmesine ve 6grencilerin 6grenmelerden daha
fazla doyum almasina katki saglamaktadir. Basar1y1 saglamak igin biligsel ve bilis {istii strate-
jileri kullanmanin yani sira 6grencilerin bu stratejileri kullanmaya motive olmas: da 6nemlidir
(Uredi ve Uredi, 2005). Ustiin yetenekli 6grencilerde diisiik motivasyon sikca karsilasilan bir
sorundur. Ozellikle diisiik basar1 gosteren iistiin yetenekli 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlu-

gunda motivasyon eksikligi oldugu belirtilmektedir (Sak, 2010).

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim ve dgretiminin bir boliimiinii fen ve teknoloji 6gretimi
olusturmaktadir. Zihinsel olarak iistiin yetenekli pek ¢ok 6grenci fen ve teknoloji alanina ilgi
duydugu ortaya konulmustur (Hoover, 1989). Milli Egitim Bakanli$i'na (MEB, 2006) gore Fen
ve Teknoloji dersinin amaci, 6grencilerin; dogal diinyay1 6grenmelerini ve anlamalarini, her
smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu gelistirmelerini,
arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri kazanmalarin,
ogrenmeyi 0grenmelerini, karsilasabilecegi alisiilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile
problem ¢6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini, fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik
ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre sorunlarin fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk

tasimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak, vb. olarak siralamistir. Caylak (2009)
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Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) {istiin yetenekli dgrencilere uygulanan fen bilimleri
etkinliklerinin uygulama agirlikli oldugunu belirtmistir. Celikdelen (2010) iistiin yetenekli 68-
rencilerin kendi okullarinda fen ve teknoloji dersinde karsilastiklar1 sorunlar {izerine yaptig1
calismada, 6grencilerin kendi okullarinda 6zellikle ders siirecinde, kavram 6gretiminde, labo-
ratuvar ¢alismalarinda, sinavlarda sorulan sorularda, arastirma yapma becerisi kazanmada
sorunlar yasadiklarini belirlenmistir. Tereci, Aydin ve Orbay (2009), iistiin yetenekli 6grenci-
lerin cinsiyet, sinif ve ailelerinin egitim diizeyine gore fen dersine yonelik tutumlar: arasinda
anlamli bir farklihigmn olmadigim belirtmislerdir. Literatiirlerde iistiin yetenekli 6grenciler
tizerine bir¢ok ¢alisma bulunmasina ragmen, bunlarin bircogu {iistiin yetenekli 6grencilerin
tanimlanmasi, genel 6zellikleri ve akademik basarilar: tizerinedir. Bu nedenle iistiin yetenekli

ogrencilerin bilissel yonden oldugu kadar duyussal bakimdan da incelenmesi gerekmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyon stilleri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin ortaya

konulmasidir. Bu nedenle asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin grenme stilleri, fen 6grenmeye yonelik motivasyon stil-
leri ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari nasildir?

2. Ustiin yetenekli grencilerin 6grenme stilleri, fen grenmeye yonelik motivasyon stil-
leri ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda nasil bir iliski bulunmakta-
dir?

Yontem
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye'de Ozel bir smavla secilen Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) egitim goren listiin yetenekli 6grenciler olustururken 6rneklemi ise Siirt il merkezde
bulunan BILSEM’de 6grenim géren toplam 30 iistiin yetenekli 8grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak, iistiin yetenekli 6grencilerin dgrenme stillerini belirle-
mek amaciyla Grasha ve Riechmann (1994) tarafindan gelistirilen ve Uzuntiryaki, Bilgin ve
Geban (2003) tarafindan Tiirkge” ye adapte edilen 60 maddeden olusan 5’1 likert tipi 6grenme
stilleri 6lgegi kullanilmustr. Olcek bagimsiz, pasif, isbirlik¢i, bagimli, rekabetgci ve katilimci ol-
mak {izere 6 boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin anketteki maddelere cevap vermesiyle or-
taya ¢ikan en yiiksek puan 6grencilerin rekabetgi, isbirlik¢i, pasif, katilimci, bagimli, bagimsiz
ogrenme stillerinden hangisine sahip olduklarmi gostermektedir. Yapmis oldugumuz calis-
mada, 6grenme stilleri 6lgeginin Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 .63 olarak tespit edilmis-
tir. Alt boyutlarinin Cronbach alfa giivenirlilik katsayisi incelendiginde, bagimsiz 6grenme
stili igin .68, pasif 6grenme stili i¢in .57, isbirlik¢i 6grenme stili i¢in .81, bagimli 6grenme stili
i¢in .49, rekabetci 6grenme stili i¢in .57 ve katilimc1 6grenme stili igin .60 olarak tespit edilmis-

tir.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin Fen 6grenmeye yinelik motivasyon stillerini belirlemek igin Tuan,
Chin ve Shief (2005) tarafindan gelistiren ve Yilmaz ve Cavas (2007) tarafindan Tiirkgeye adap-
tasyonu yapilan 33 maddeden olusan 5'1i likert tipi bir 6lgek kullamilmistir. Olgek 6z yeterlilik,
aktif 6grenme stratejisi, fen 6grenme degeri, performans amaci, basar1 amaci, 6grenme orta-
mindaki 6zendiricilik olmak {izere 6 boyuttan olusmaktadir. Yapmis oldugumuz calismada
tiim Olgegin Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 .70 olarak tespit edilmistir. Alt boyutlarinin
Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 ise 6z yeterlilik i¢in .72, aktif 6grenme stratejisi i¢gin .87,
fen 6grenme degeri igin .73, performans amaci igin .60, bagar1 amaci i¢in .81 ve 6grenme orta-

minda 6zendiricilik i¢in .71 olarak tespit edilmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin fen ve teknoloji dersine yénelik tutumlarini belirlemek igin Pell
ve Jarvis (2001) tarafindan gelistirilen 21 maddeden olusan 5’1i likert tipinde “fen bilgisi tutum
olcegi” kullanilmustir. Tiim 6lgegin Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 .73 olarak tespit edil-

mistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistiksel analizler ve
Ogrencilerin Ogrenme stilleri fen 6grenmeye yonelik motivasyon stilleri ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Korelasyon katsayis1 analizlerin-
den yararlanilmigtir. Biiytikoztiirk’e (2009) gore Korelasyon katsayisi .30’dan az ise diisiik, .30
ile .70 aras1 orta ve .70’den yukari ise yiiksek diizeyde iliski oldugunu belirtmistir.

Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular1 asagida sunulmustur.

Tablo 1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Aritmetik Ortalamast ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenme stilleri n X SS
Bagimsiz 30 3.84 .57
Pasif 30 2.09 .55
Isbirlikci 30 4.12 71
Bagimh 30 4.12 A48
Rekabetci 30 4.11 .58
Katilima 30 4.31 45

Tablo 1’de goriildiigii gibi, tistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ortalamasi sirayla en
yliksek katilimcr 6grenme stili 4.31, bunu sirayla igbirlikci 6grenme stili 4.12, bagimli 6grenme
stili 4.12, rekabetci 6grenme stili 4.11 bagimsiz 6grenme stilleri 3.84, ve pasif 6grenme stili 2.09
oldugu tespit edilmistir. Buna gore, tistiin yetenekli 6grencilerin katilimci, isbirlik¢i, bagimls,

rekabetci ve bagimsiz 6grenme stillerinin yiiksek seviyede, pasif 6grenme stillerinin ise orta
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seviyede oldugu soylenebilir. Bununla birlikte iistiin yetenekli 6grencilerin en yiiksek 6g-
renme stilleri ortalamasi katihmc1 6grenme stili ve en diisiik 6grenme stili ortalamasi ise pasif

ogrenme stili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yéonelik Motivasyon Stilleri Aritmetik
Ortalamast ve Standart Sapma Degerleri

Motivasyon stilleri n X SS
Aktif 6grenme stratejileri 30 4.67 43
Ogrenme ortamindaki 6zendiricilik 30 423 75
Oz-yeterlilik 30 4.36 54
Basar1 amaci 30 4.68 43
Fen 6grenme degeri 30 4.46 .66
Performans amaci 30 4.17 73

Tablo 2'de goriildiigii gibi, tistiin yetenekli 6grencilerin motivasyon stilleri ortalamasi en ytik-
sek aktif 6grenme stratejileri 4.67, bunu sirayla 6grenme ortamindaki 6zendiricilik 4.23, 6z-
yeterlilik 4.36, basar1 amaci 4.68, fen 6grenme degeri 4.46 ve performans amaci 4.17 olarak
tespit edilmistir. Buna gore, {istiin yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon

stillerinin yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlarinin Aritmetik Orta-
lama ve Standart Sapma Degerleri

n X SS

Fen ve teknoloji dersi tutumu 30 3.93 40

Tablo 3’de goriildiigii gibi, tistiin yetenekli 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
olgeginden aldiklar1 puan ortalamasi 3.93 ve standart sapma degeri .40’dir. Buna gore tistiin
yetenekli 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin olumlu ve yiiksek sevi-
yede oldugu soylenebilir.

Tablo-4. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stilleri, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Stilleri
ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlart Arasindaki Iliski

Fen 6grenmeye Yonelik Mo-

Ogrenme Stilleri tivasyon Stilleri

Fen ve teknoloji dersi ! 675 .652
onelik tutumlar: p 000 .000
’ n 30 30

Tablo 4'de gortildiigii gibi, tistiin yetenekli 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tu-
tumlari ile 6grenme stilleri (1= .675; p< .01) ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon stilleri (r=
.652; p< .01) arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iliskinin ol-

dugu tespit edilmistir.
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Tablo 5. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutumlar Arasindaki Iliski

Bagimsiz  Pasif Isbirlikci Bagiml Rekabetci Katilima
Fen ve Teknoloji r .642 -.042 .356 .707 .360 527
Dersi Yonelik .000 825 054 .000 051 .003
Tutumlar
n 30 30 30 30 30 30

Tablo 5'de goriildiigii gibi, istiin yetenekli 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tu-
tumlari ile bagimli 6grenme stilli arasinda yiiksek diizeyde (r=.707; p<.01), bagimsiz 6grenme
stilli (r=.642; p<.01) ve katilimc1 6grenme stilli arasinda orta diizeyde (r=.527; p<.05) istatis-
tiksel olarak pozitif yonde anlaml bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Buna karsin {istiin
yetenekli 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar ile rekabetci 6grenme stilli
(r=.360; p> .05) ve igbirlik¢i 6grenme stilli arasinda (r=.356; p>.05) pozitif yonde, pasif 6grenme
stilli ile (r=-.042; p> .05) negatif yonde fakat anlamli olmayan bir iliskinin oldugu tespit edil-

mistir.

Tablo 6. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Stilleri ile Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliski

. Aktif 6g- F Og
Oz-ye- 95 - o Performans Basari grenme
o renme ogrenme ortamlarinda
terlilik L L. amaci amaci B .
stratejileri degeri ozendiricilik
Fen ve teknoloji r 458 730 697 381 630 299
dersi yonelik tu- p  .011* .000%* .000** .038** .000** 108
tumlar: n 30 30 30 30 30 30

*p<0.01; **p<0.05

Tablo-6'de goriildiigi gibi, tistiin yetenekli 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tu-
tumlari ile aktif 6grenme stratejileri arasinda yiiksek diizeyde (r=.730; p< .01), fen 6grenme
degeri (r=.697; p<.01), basar1 amaci (r=.630; p<.01), 6z-yeterlilik (r= .458; p<.05) ve performans
amaci motivasyon stilleri arasinda orta diizeyde (r= .401; p< .05) istatistiksel olarak pozitif
yonde anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Buna karsin tistiin yetenekli 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ile 6grenme ortamlarindaki 6zendiricilik motivasyon
stilleri arasinda (r=.299; p> .05) pozitif yonde fakat anlamli olmayan bir iliskinin oldugu tespit

edilmistir.
Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu ¢alismada, iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri genelde ytiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ince-
lendiginde katilimcr 6grenme stili ortalamalarimin diger 6grenme stilleri ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna gore iistiin yetenekli 6grencilerin smif i¢i etkinlik-
lerde aktif olarak rol almay1 ve smif ortaminda kendisinden istenilen seylerden daha fazlasin

yapmay1 tercih ettikleri sdylenebilir. Chan (2001) tarafindan yapilan benzer ¢alismada iistiin
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yetenekli 6grencilerin bagimsiz 6grenme stilleri tercih ettiklerini belirtmistir. Collison (1999),
basar1 diizeyleri yiliksek olan 6grencilerin bagimsiz 6grenme stillerini, basar1 diizeyleri diisiik
olan 6grencilerin pasif 6grenme stillerini tercih ettiklerini belirtmistir. Altun (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada ise iistiin yetenekli 6grencilerin gorsel ve dokunsal 6grenme stilleri ile aka-

demik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugunu belirtmistir.

Ustiin yetenekli 8grenciler bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal agidan normal 8grencilerden
farkliliklar gostermektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin fen grenmeye yonelik motivasyon
stilleri incelendiginde yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
bagar1 amaci ve aktif 6grenme stratejileri motivasyon stilli ortalamalariin diger motivasyon
stilleri ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumda iistiin yetenekli
ogrencilerin fen 6grenme siirecindeki bagsarilar1 amaci ve yeni bilgileri insa etmek icin farkl
stratejileri kullanmada aktif rol almaya yonelik motivasyonlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Skollingsberg (2003) tarafindan yapilan ¢alismada {iistiin yetenekli 6grencilerin igsel motivas-
yonlarinin yiiksek, buna karsin iistiin yetenekli olmayan 6grencilerin ise i¢sel ve digsal moti-
vasyonlarinin orta diizeyde olduklarini belirtmistir. Phillips ve Lindsay (2006), tistiin yete-
nekli 6grencilerin motivasyonlarmin 6grenci basarilarin etkiledigini belirtmistir. Bu nedenle
uistiin yetenekli 6grencilere verilecek fen egitiminin normal 6grencilerden daha farkli olmasi
gerekmektedir. Ustiin yetenekli grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ince-
lendiginde, olumlu ve yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismalarda fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarin 6grencilerin 6grenme etkinliklerini ve bagarilarin: etkile-
digi belirtilmektedir (Yilmaz, Yalvag ve Tekkaya, 1998; Kan ve Akbas, 2006; Alkan, 2006). Bu-
nunla birlikte 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu ve yiiksek tutumlarin onlar

gelecekte fen ile ilgili mesleklerin se¢imine yonlendirmede etkili olabilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ara-
sindaki iligki incelendiginde, bagimli, katilimci ve bagimsiz 6grenme stilleri ile fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.
Bu durumda 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde merak uyandiracak 6grenme yontem-
leri, 6grenme becerileri ve deneyimlerinin gelistirilmesine yonelik olumlu yonlendirmeler ar-
tikca fen ve teknoloji derslerine yonelik tutumlarmin olumlu yonde artacagi soylenebilir. Ben-
zer sekilde, Bilgin ve Bahar (2002), 6grencilerin bagimsiz, isbirlik¢i ve katilimci 6grenme stil-
leri ile fen bilgisi dersine kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir. Tiiy-
stiz ve Tatar (2008) ise bagimsiz ve katilimc1 6grenme stilli ile kimya dersine yonelik tutumlar:

arasinda pozitif yonde anlaml bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir.

Ustiin yetenekli grencilerin fen ve teknoloji dersine ynelik tutum ile fen §grenmeye yonelik
motivasyon stilleri arasindaki iligki incelendiginde, 6grencilerin fen 6grenme degeri, aktif 68-
renme stratejisi, 0z-yeterlilik, basar1 amac1 ve performans amaci motivasyon stili ile fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir.
Bu durumda, iistiin yetenekli 6grencilerin fen konulariyla ilgili yeterliliklerine olan inanglars,

yeni bilgileri 6grenmede farkli 6grenme stratejileri kullanmaya yonelik aktif rol alma istekleri,
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fen konularmi giinliik hayatta uygulanabilirligine yonelik degerleri, fen 6grenmek icin istekli
olmalari1 ve basar1 amaci artik¢a fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin daha da artacag:
soylenebilir. Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ve 6gretme siireclerinin tasarlanmasinda
onlarin bilgiyi isleme, diizenleme, problem ¢6zme iiriin ortaya koyma ve giidiilenme sekilleri

dikkate alarak tasarlanmas1 6nemlidir. Buna gore asagidakiler 6nerilmektedir.

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin baskin 6grenme stilleri ve motivasyon stilleri belirlenmeli
ve buna uygun 6gretim ortamlar1 hazirlanmali

2. Ustiin yetenekli 6grencilere egitim veren 6gretmenler bu konularda bilinglendirilmeli-
dir.

3. Ustiin yetenekli 6grencilerin baskin 6grenme stilleri ve motivasyon stillerine uygun
egitim programlar1 hazirlanmali

4. Ustiin yetenekli grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlarinin yaninda fen ve
teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilikleri ortaya konulmalidar.

5. Ustiin yetenekli grencilerin grenme stilleri ve motivasyon stillerini ve fen ve tekno-
loji dersine yonelik tutumlar1 tam olarak ortaya konulmas igin iilke genelinde BIL-
SEM’lerde benzer ¢alismalar yapilmali
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