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Hakkinda Goriisleri

Perceptions of Science and Art
Centers’ Teachers about a Nature
and Science Camp Designed for
Gifted and Talented Students
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Oz

Ulkemizde iistiin ve 6zel yeteneklilerin (UOY)
egitimi konusunda oldukca ge¢ kalinmistir. Bu
¢alismanin amaci bilimin dogas: etkinliklerini
igeren bir doga ve bilim kampinin UOY &gren-
ciler tizerine etkilerini, Bilim ve Sanat Merkez-
lerinde (BSM) ¢alisan 6gretmenlerin goriisleri-
ne gore incelemektir. Calismada eylem aras-
tirmasi kullanilmistir. Doga ve bilim kampinda
gozlemci olarak bulunan 10 goniilliit BSM 6g-
retmeni calisma grubunu olusturmaktadir.
Veriler 6gretmenlerden odak grup goriismesi
ve yarl yapilandirilmig form yoluyla elde
edilmistir. Ogretmenler kampin &grencilerin
sosyal yeteneklerine ve bilimin dogasina yone-
lik bakislaria olumlu etkilere neden oldugu-
nu Dbelirtmislerdir. Ayrica, katilimcilarin
BSM’de calismalarina ragmen c¢ogunun 19[0)%
ogrencilerin 6zel egitimleri hakkinda yeterli
donanima sahip olmadiklari anlasilmistir. Bu
nedenle 6gretmenler, UOY o6grencilerin yete-
neklerini gelistirecek bu tiir programlara ve
cesitli bilimsel etkinliklere ihtiya¢ duyduklari-
n1 belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: bilim ve sanat merkezi,
yaz bilim kampi, istiin ve 6zel yetenekli

Abstract

Education and training for gifted and talented
(GT) students have had slow growth rate in
Turkey. The aim of this study was to investi-
gate teachers’ perceptions about the effective-
ness of a nature science camp including the
nature of science activities on GT education.
Action research was used to carry out the
study. The sample of the study included 10
voluntary teachers working in Science and
Arts Centers (SAC). As the participants, they
were observers in the nature and science camp.
Focus group and semi-structured interviews
were used for data collection. The results
showed that teachers indicated that the nature
and science camp had positive effects on stu-
dents’ skills and their perspectives of the na-
ture of science. Further, it was found that most
participants were not sufficiently trained in
gifted education, although all of them worked
in the SACs. Therefore, they stated that they
needed this kind of programs and various
science activities to improve GT students’
skills.

Key Words: science and art centers, nature
science camp, gifted and talented students

Summary

Purpose and significance: According to Kirk and Gallagher (1989) "gifted and talented"

means children who have high performance capability in one or more areas such as leader-

ship ability, creative, artistic, or intellectual or in specific academic fields, and who require

service or activities not ordinarily provided by the school in order to fully develop such ca-

pabilities (cited in Yilmaz and Caylak, 2009).
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Considering the positive outcomes of gifted education programs and based on educational
conditions in Turkey, SAC programs were designed for the gifted in Turkey. The first SAC
was established in 1992 (Donmez, 2004). Since then, 59 SACs have been established, and as of
2010, these programs serve 6,942 gifted children (BSMIDR, 2010). These programs have sig-
nificant effects on gifted students' science achievement (Yilmaz and Caylak, 2009), but also
have many problems, such as those related to corporate governance problems, inadequate
physical infrastructures, and teacher training for special education (Gokdere and Cepni,
2003).

The aim of this study was to investigate teachers’ perceptions about the effectiveness of a

nature science camp, including the nature of science activities on GT’s education.

Method: The sample of the study included 10 voluntary teachers working in three SACs. As
the participants, they were observers in the nature and science camp. Action research was
used to carry out the study. Action research is characterized by spiraling cycles of problem
identification, systematic data collection, reflection, analysis, data-driven action taken, and,

finally, problem redefinition (Johnson, 1993, p.1).

The researcher designed a nature and science camp project aiming at teaching the nature of
science while developing gifted students” social skills through several engaging activities.
The designed project included nature of science activities, science experiments, observing the
nature, sky, cave, and coal mine. Six instructors from three universities and two teachers
from one SAC trained 30 gifted primary students from three cities in a one-week science
camp. The teachers who were the participants of the study were observers in the nature and
science camp. Qualitative methods were used to collect data. Two methods of data collection
were carried out: a semi-structured interview which included six open-ended questions and
a focus group interview with two teachers. Data were analyzed using qualitative content

analysis method by coding and creating categories and themes.

Results: The findings about teachers' perceptions of the nature and science camp were

grouped in two major themes: camp program content and science activities content.

Teachers’ perception about the program: The frequency analysis showed that the program
provided students with opportunities to think about science (N=8), developed students’
skills (N=8) and allowed to students” understanding of nature of science (N=7). Teachers be-
lieve that content should be designed with a consideration of the camp area (N=6), activities
should be renewed (N=3), content should be reduced (N=2) and content should be changed
(N=1).

Teachers’ perception about the activities: According to teachers perceptions, program activi-
ties influenced students’ cognitive skills (N=9), social skills (N=7), developed students” psy-
chomotor skills (N=6), had enough equipment (N=5), provided enjoyable learning experienc-

es (N=5), were interesting (N=4), were either short or long (N=3), had insufficient applica-
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tions (N=3), were insufficient (N=6), were not for different age groups (N=8) and were not for
different mental abilities (N=1).

Discussion and Conclusions: The results showed that teachers indicated that the science
camp including the nature of science activities had positive effects on gifted students’ skills
and their perspectives of the nature of science. Further, it was found that most participants
were not sufficiently trained in gifted education, although all of them worked in the SACs.
As they were aware of the situation, they stated that they needed this kind of programs and
various science activities from other education faculties to improve their skills in order to

teach gifted students in science.

Identification, training and employment of gifted individuals significantly contribute to the
development of society. Training of these individuals in every academic level will provide
value-added benefits to the future of our country (BSMIDR, 2010). The lack of these condi-
tions will impede or delay their self-esteem, self-perception, discipline and achievement
(Sak, 2011).

Giris

Gallagher (1989)’e gore entelektiiel, yaratici, sanat veya liderlik gibi alanlarda yiiksek per-
formans gosteren ve bu kapasitelerini tamamen gelistirmek igin 6zel akademik alanlarda
okulunda elde edemedigi etkinliklere ihtiya¢ duyan cocuklar Ustiin ve Ozel yetenekli (UOY)
cocuklardir (akt. Yilmaz ve Caylak, 2009). Bu ¢ocuklar sadece bir alanda yasitlarindan, {istiin
olma ozelligi gostermekle birlikte (Tungdemir, 2004), tistiin 6zellik gosterdikleri alanda yiik-
sek diizeyde gorev sorumlulugu, ortalamanin {izerinde bir yetenek diizeyi, yiiksek diizeyde
motivasyon ve yiiksek diizeyde yaraticilik gibi dort temel 6zelligin etkilesiminden kaynak-

lanan 6zel bir nitelige sahiptirler (Pehlivan, 2010).

UOY bireyler her devirde, iilkelerin sahip oldugu en 6nemli beseri kaynaklardir (Orbay,
Gokdere, Tereci ve Aydin, 2010). Ulkelerin bilim ve teknoloji alaninda birbirilerini gegme
¢abalar1 bu 6grencilerin erken tespitini ve kendilerine uygun egitim olanaklarinin sunulma-
sim1 zorunlu hale getirmektedir. Ruslar ilk uzay araci Sputnik'i 1957'de uzaya firlattiktan
sonra diger gelismis {ilkelerde de bu bireylerin egitimine verilen 6nem gerek kurumsal, ge-
rek egitim programlar1 ve gerekse tanilama boyutlarinda hizla artmaya baslamistir (Ataman,
1998). UQY bireylerin belirlenmesi, egitilmesi ve istihdami gelismis iilkelerin oldugu gibi
iilkemizin de kalkinmasi ve merkezi bir gii¢ olmasinda ¢ok 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu
itibarla, bu bireylerin egitimi ve topluma kazandirilmalar: icin her 6gretim kademesinde
olumlu kogullarin saglanmasi ve onlemler alinmasi, iilkemizin gelecegi adina toplumsal ve
bireysel katma deger olusturacak (BSMiDR, 2010; Sak,2010), bu kosullar saglanamadiginda
da, bu bireylerde 6zgiiven, sayginlik, benlik algisi, ¢alisma disiplini ve basari ile ilgili sorun-
lara neden olacaktir (Sak, 2010).
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UQOY bgrencilere 6nem vererek ilk kez Enderun mekteplerinde egitmeye baglayan bir millet
(Bilgili, 2004) olarak uzun yillar ihmal ettigimiz UOY 6grencilere yonelik egitimler (Gokdere
ve Kiigiik, 2003; Sak, 2011), 1964 yilinda Ankara Fen Lisesinde tekrar baglamistir. Daha sonra
bu caligmalar Tiirkiye’de ilk kez Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesinde
Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali kurularak devam etmis ve 2002-2003 6gretim y1lin-
da UQY 6grencilere simif 6gretmeni yetistirilmeye baglanmigtir. Ne yazik ki, bu okuldan me-
zun olan 6gretmenlerin BSM’lerde istihdami gerekirken s6z konusu 6gretmenler ilkogretim
okullarina sinif 6gretmeni olarak atanmistir (BSMIDR, 2010). Giiniimiizde, Milli Egitim Ba-
kanhigr'nin yiiriitmekte oldugu BSM uygulamasi, Anadolu Universitesi biinyesinde TUBI-
TAK destegi ile uygulamaya gecirilen UYEP programi ve Istanbul Universitesinde yiiriitiilen
programlarin disinda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik sadece birka¢ miinfe-

rit program yiiriitiilmektedir (Sak, 2009).

Bu programlardan iilkemiz sartlarina en uygun oldugu diisiiniilen BSM uygulamasi, 1992
yilinda uygulanmaya baslamistir (Donmez, 2004). Eyliil 2010 itibari ile a¢ilan BSM sayis1 54
ilde 59’a ulagmis ve toplam 6942 dgrenciye hizmet vermektedir (BSMIDR, 2010). Fakat 6g-
rencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki basarilarina énemli dlgiide katki saglayan (Yilmaz
ve Caylak, 2009) bu gen¢ kurumlar, basta isleyis mekanizmasi, kurumsallasma, fiziksel
mekan yetersizligi, 6gretmen se¢imi, aile egitimi gibi konular basta olmak tizere pek gok
problemle kars1 karsiyadirlar (Gokdere ve Cepni, 2003). Bu problemlerden belki de en 6nem-
lisi UOY 6grencilerimizin Ustiin yeteneklilerin egitimi alaninda uzman olmayan 6gretmenler
tarafindan egitilmesidir (Sak, 2006, 2009). Su an yonergesinin dayanagi durumundaki “Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin” UQY bireylerin egitimine iliskin maddelerinin kanuni
dayanaklar1 dahi bulunmayan BSM'lerin 6gretmenleri ve dgretmen egitimleri ile ilgili bazi

sorunlar1 Bilim ve Sanat Merkezleri i¢ denetim Raporuna (2010) gore sOyle siralanabilir:

a. 2008’den bugiine kadar 21 adet BSM acildig1 halde bu siire zarfinda 6gretmen se-
¢imi yapilmamistir ve 2010 yili verilerine gore BSM'lerin 0gretmen ihtiyaci 713’e
ulagmistir. Bu say1 toplam 687 yonetici ve 0gretmenin gorev yaptig1 dikkate alindi-
ginda 6gretmen agiginin %50’den fazla oldugu ve her okulda ortalama 12 6gretmen

ihtiyac1 oldugu goriilmektedir.

b. BSM’lerde son bes yilda toplam 392 6gretmen veya yoOnetici hizmetigi egitim faali-
yetine katilmigtir. Bu say1 toplam 687 yOnetici ve 6gretmenin gorev yaptig: dikkate
alindiginda, mevcut yonetici ve 6gretmenlerin her yil ortalama % 11’inin hizmet ici

egitime alindig1 ifade edilebilir.

c. Ogretmenlerin yararlanabilecegi Matematik, fen, sosyal bilgiler, dil sanatlar1 gibi
bireysel alanlarda 6grencinin yetenek diizeyine gore zenginlestirilmis ve derinlesti-

rilmis alternatif programlar iiretilmemistir.

BSM’lerin igleyisi hakkinda derinlemesine pek az arastirma yapilmasma ragmen alanyazin

incelendiginde de benzer sorunlarla karsilasildig: goriilmektedir. Bunlardan Gokdere ve
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Cepni (2004) yaptiklari aragtirma sonucunda UOY 6grencilere egitim veren fen dgretmenle-
rinin pek ¢ok konuda hizmetigi egitime ihtiya¢ duyduklarini belirlemislerdir. Bu ihtiyaglar
arasinda en fazla proje tabanli 6grenme yaklasimi ve somut uygulamalari, siireli yayinlara
ulasim ve ilgili kaynaklar igin internet sitelerine erisim, modern 6gretim teorileri ve uygula-
mali etkinliklere yonelik ihtiyaglardir. Ayrica 6gretmenlerin Bloom'un Taksonomisi ve for-
mal operasyon donemi ozellikleri, diinyadaki yetenek gelistirme modelleri, arastirmaci 6g-
retmen modeli ve laboratuvar yaklasimlar: konularinda hizmet i¢i seminere ihtiya¢ duyduk-
larmni belirtmislerdir. Kurt (2006), ise BSM yonergesinin destek egitim asamasinda belirtilen
her bir {inite ile ilgili hedeflere ulasmak igin nasil bir yol izleneceginin belirtilmedigini, 6g-
rencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin nasil 6l¢iilecegine dair ¢alismalarin yapilmasinin
gerekliligini ifade etmektedir. Ozkan (2009) calismasinda, BSM'lerde uygulanan programin
zenginlestirilmesi igin iiniversiteler ve TUBITAK gibi kurumlarla igbirligi yapilmasi, BSM'le-
rin yonergeyle yiiriitiilmesinin neden oldugu zorluklar, 6gretmen ve yoneticilerin gelisimle-
rine katki saglayacak; istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili hizmet ici egitim seminerlerini
yetersizligi gibi sorunlara deginmistir. Bu sonuglara benzer olarak, Sezginsoy (2007),
BSM’lerde calisan Ogretmenlerin yeterli hizmet igi egitimi alamadiklarini, iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik takip edecekleri diizenli bir egitim programinin olmadigini, bu yiizden
merkezlerde iistlin yetenekli 6grencilere yonelik nasil bir egitim uygulamalar1 gerektigi ko-
nusunda ne yapacaklarini bilemediklerini dile getirmistir. Senol (2011) ise 24 Bilim ve Sanat
Merkezi'nde gorev yapmakta olan 337 0gretmene uygulanan ankete gore 6gretmenlerin ¢o-
vamsizligl, hizmet ici egitimin yetersizligi, yonetmeligin olmamasi ve velilerin, 6grencilerin

egitimiyle ilgili beklentilerine yonelik yasanan sorunlara deginmistir.

Alanyazin da goriildiigii gibi BSM'lerin ve BSM'lerde calisan 6gretmenlerin pek ¢ok sorun-
larla kars: karsiya oldugu goriilmektedir. Bu sorunlardan bu ¢aligmayla ilgili olanlarin ba-
sinda, 0gretmenlerin merkezlerde nasil bir program uygulayacaklarini bilmemeleri, yeterin-
ce hizmetigi egitim almadiklar: sayilabilir. Ogretmenler bu sorunlara ¢éziim icin basta TUBI-
TAK olmak tizere {iniversitelerden ve diger kurumlardan destek beklemektedirler. Ciinkii en
iist seviyedeki egitim kurumu olan iiniversitelerin arastirmalar yoluyla bilime katkida bu-
lunma, iilkenin kalkinmasi igin ihtiya¢ duyulan miihendis, doktor ve 6gretmen gibi nitelikli
insan gliclinii yetistirme, toplumun kiiltiiriinti tanitma, yayma ve arastirma yoluyla gelistir-
me ve bunun i¢in gesitli kurumlarla isbirligi icinde olma seklinde siralanan bir takim gorev-
leri vardir (Kaya, Cepni, Kiigiik, 2004). Bunun yaninda, bu &gretmenlerin UOY ve BSM'ler
hakkinda ¢ok kisa siireli egitim almalarina ragmen, Bilim ve Sanat Merkezleri yonetmeligine

“

gore gorevleri “... egitim programina, modeline ve amacina wygun olarak egitim-6gretim planlar:
hazirlamak, uygulamak ve degerlendirmek” olarak belirlenmistir (MEB, 2007). Yeterli egitim alsa
dahi bir 6gretmenin tek basina yonetmeligi, miifredat: ve egitim programi olmayan bir ku-
rumda, belirtilen gorevleri yapamayacag1 ¢ok agiktir. Bu nedenle yeterli sayida 6gretmeni
bulunmayan BSM’lerin “{istiin” 6grencilerinin bilgiye ulasmalarini saglamak ve “0zel yete-

nekli” ogrencilerinin ise yeteneklerini gelistirmek i¢in iletisim kurmalar1 gereken yerler iini-
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versitelerin ilgili fakiilteleri ve bu fakiiltelerde ¢alisan 6gretim elemanlar1 oldugu diisiiniil-

mektedir.

Bu c¢alismanin amaci, alaninda uzman Ogretim elemanlar1 tarafindan egitmenligi yapilan
bilimin dogas1 etkinliklerinden olusan bir doga ve bilim kamp1 programinin UOY 6grenciler
tizerine etkisini bu 6grencilere egitim veren BSM 6gretmenlerinin bakis acilariyla irdelemek-

tir.
Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Cepni (2007)'ye gore eylem arastir-
malarinda, var oldugu diisiiniilen bir sorun tizerinde ¢alisilir. Bu yontem bir durumun 6zel-
ligi tizerine odaklanir, problemin bir yoniiniin derinlemesine ve kisa siirede ¢alisilmasina ve
farkli veri toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasina da imkan saglar (Akt. Ayvaci ve
Ernas; 2009). Arastirmaci durumla ilgili veriler toplar, eylem plam belirleyerek uygular ve

arastirma grubu tizerinde degisimleri gozlemler (Uzuner, 2005).

Bu c¢alismada, arastirmacilar tarafindan belirlenen sorun su sekilde tanimlanabilir:
“BSM’lerde ¢alisan 6gretmenler; a) BSM’lerde verilen egitimlere alternatif olarak gelistirilmis
bilimin dogasini kapsayan etkinlikleri iceren bir doga ve bilim kamp1 hakkinda ne diisiin-
mektedirler?, b) uygulanan kamp programin igerigi hakkinda ne diistinmektedirler?, c) seci-
len kamp alaninin verilen egitime etkisi hakkinda goriisleri nelerdir? d) UOY &grencilere

ogretim tiyeleri tarafindan egitim verilmesi hakkinda ki diisiinceleri nelerdir?

Bu amag¢ kapsaminda kampta rehber olarak gorev alan 6gretmenlerden egitim siirecini ayri-
ca izlemeleri ve bu program siiresince egitim siirecinin, planlamalara ve amaglarina uygun-
luk, verimlilik, etkinlik ve 6zellikle program i¢ prosediirlerine gére uygulama yontemlerinin

surdiiriilebilirligi ve etkisini degerlendirmeleri istenmistir.
Calisma Grubu ve Ozellikleri

Calisma grubunu Ikisi Bat1 Karadeniz (BK) ve birde Giineydogu (GD) bolgesinde olmak iize-
re ii¢ farkli BSM'nde galisan toplam 10 6gretmen olusturmaktadir. Calismaya katilan o6gret-
men sayis1 ii¢ BSM i¢in az oldugu diisiiniilebilir. Fakat Tablo 1 incelendiginde galismaya

katilan okullarin kadrolu 6gretmen sayilariin 2010 yil1 verilerine esit oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde BSM’lerde ¢alisan en deneyimli 6gretmenin 5 yilik BSM deneyimi
oldugu goriilmektedir. Bu tablonun ilging bir sonucu da Miidiir yardimcilarinin fazla olma-
sidir. Bunun nedeni BSM’lerin 6gretmen se¢iminde son {i¢ yildir 6gretmen almamasina kar-

sin yoOneticilik sinavlari ile hi¢ BSM deneyimi olmayan idareciler alabilmesidir.
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Tablo 1: Calismaya Katilan BSMlerin Genel Durumu (BSMIDR, 2010)

Okullar

BK 2 GD BK1
Kurulus Yili 2002 2007 2008
Ogrenci Kapasitesi 235 30 100
Devamli Ogrenci 141 14 30
Toplam Ogrenci 216 16 30
Fizik Laboratuvari 1 0 1
Kimya Laboratuvari 1 0 1
Biyoloji Laboratuvari 1 0 1
Bil. Laboratuvari 1 1 1
Egitim Alan Yonetici 3 1 1
Egitim Almayan Yonetici 0 2 1
Kadrolu Ogretmen 7 2 1
Egitim Almayan C)gretmen 10 6 9
Doktorali Personel 0 0 1
Y. Lisansli Personel 0 1 0

Ug BSM’den calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, kidem ve deneyim durumlari Tablo 2'
de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Mesleki Deneyime Gore Dagilimlart

Kurumdaki Gorevi Mesleki Deneyim BSM Deneyimi Cinsiyeti
Mudir 15-20 Y1l 2Yil Erkek
Midiir Yardimcisi 15-20 Yil 2 Y1l Erkek
Miidiir Yardimcisi 5-10 Y1l 2Yil Erkek
Midiir Yardimcisi 5-10 Yil 2 Yil Erkek
Biyoloji Ogretmeni 10-15 Y1l 4 Y1l Erkek
Fen ve Tekn. Ogretmeni 10-15 Yil 5Yil Bayan
Miizik Ogretmeni 15-20 Yil 5Yil Erkek
Tarih Ogretmeni 10-15 Y1l 5Yil Erkek
Bilgisayar Ogretmeni 10-15 Y1l 4 Y1l Bayan
Midiir Yardimaisi 5-10 Yil 2 Yil Erkek
Siire¢

Eylem arastirmalari ¢alisma siireci, eylemi planlama, plani eyleme gegirme, veri toplama ve
¢ozlimleme, yansitma olmak tizere 5 baslik altinda toplanabilir (Kuzu, 2009). Buna gore, ca-

lismada izlenen siireg asagida sunulmustur:

Eylemi planlama. Arastirmacilar, BSM 6grencilerine bilimin siirecini, dogasini, diger alanlar-
la iliskisini dogada ve zevkli etkinlikler yoluyla tanimalarin1 saglayacak, sosyal becerileri
gelistirmeye yonelik etkinlikleri igceren 6greticiligini tiniversitelerin farkl fakiiltelerinde 6g-
retim elemanlarinin yapacagi bir Doga ve Bilim Kampi projesi hazirlamislar ve 3 BSM’den 10

ogretmeni bu kampa rehber ve gozlemci olarak dahil etmislerdir.

Planm eyleme gecirme. Hazirlanan proje 2011 yilinda TUBITAK’a sunulmus, 111B166 Nolu
proje olarak desteklenmistir. Yaz bilim kampina 3 BSM’den, “Bireysel yetenekleri Fark Et-
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tirme” ve” Ozel Yetenekleri Gelistirme” Programlarinda egitim goren 30 dgrencinin katilimi
saglanmistir. Bu 0grencilere farkli alanlarda 6 6gretim {iyesi ve BSM’den 2 6gretmen tarafin-
dan olmak tizere 8 egitmen tarafindan bir hafta boyunca yaklagsik 60 saat egitim verilmis,
calismalarda 3 BSM’den 10 6gretmen rehber ve gozlemci olarak gorev almigtir. Etkinliklerin
¢ogu alanyazindan alinmistir (Lederman ve Abd-El-Khalick, 1998; Kiigiik, 2006). C}grencilere
verilen egitim genelde doga icinde bilimin ve bilimsel bilginin dort temel unsurunu gesitli
sosyal etkinlikler, oyunlar ve dramalar ile incelenmesine yoneliktir. Bu dort unsur;

a) Bilimsel bilginin deneysel oldugu,

b) Bilimsel bilginin kesin olmadig;,

¢) Cikarim ve gozlem arasinda fark,

d) Bilimsel bilginin insan yaraticiliginin ve hayal giiciiniin bir tiriinii oldugudur.

Veri toplama. Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmenlerin kisisel bilgileri, arastirmacinin gozlem-
leri ve acik uglu sorularda olusan form olmak {izere 3 farkl veri toplanmistir. Doga ve bilim
kampina rehber olarak katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri kamptan 6nce alinmistir. Kamp
siiresince de arastirmacilar kampa katilan 6gretmenlerin genel davramislarini gézlemlemis
ve bazi yerlerde yorum ve diistincelerini almigtir. Bu yorum ve diistinceler not alinmis ve bu
¢alismanin sonuglarint desteklemek icin kullanilmistir. Ogretmenlerin goriislerini 6grenmek
igin, veri toplama araci olarak 6 agik uglu sorudan olusan bir form kullanilmistir. Bu form 3
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Katihmcilarin serbestge cevap vermeleri istendigin-
den agik uglu sorular tercih edilmistir. Bu tiir sorularin avantaji, arastirmacinin beklemedigi
veya planlamadig1 cevaplar: da alabilmesi ve bdylece konu hakkinda daha genis ve ayrintili
bilgiye sahip olunabilmesidir (Biiylikoztiirk ve dig., 2008). A¢ik uglu sorularla belli bir konu
ile ilgili olarak daha yansiz ve ayrintili cevaplarin toplanmas: amacglanmaktadir (Biiyiikoz-
tiirk ve dig., 2008). Sorular hazirlanmadan 6nce problem tanimlanmis ve 6gretmenlerden
hangi konulara yonelik goriis alinacagina karar verilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin kam-
pin amacina ulasip ulasmadigl, kampin kapsaminin yeterli olup olmadigi, 6grencilerin sos-
yal gelisimine etki edip etmedigi, kamp alaninin ve 6gretim teknolojilerinin yeterli olup ol-
madigy, etkinliklerin igerigi ve 6gretim elemanlarinin performanslarinin bu 6gretmenler tara-
findan degerlendirilmesine karar verilmistir. Form ile veri toplandiktan sonra, kampin igeri-
gi ile BSM'lerin isleyisini kiyaslayan 2 6gretmenle verdikleri cevaplar: aciklayict yonde odak
grup goriismesi yapilmistir. Bu 6gretmenler BSM’lerde 5 yillik tecriibesi olan bayan Fen ve
Teknoloji 6gretmeni ve 4 yillik tecriibesi olan erkek Biyoloji 6gretmenidir. Bu 6gretmenlerin

gortisleri branglariin bas harfleri ve deneyimleri ile (F5) ve (B4) olarak kodlanmislardir.

Verilerin analizi. 6 agik uglu sorudan olusan form araciyla toplanan veriler, icerik analizine
dayali olarak degerlendirilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabi-
lecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bu amagla, toplanan veriler 6nce kavramsallagtiri-
lir, Bunlar; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin organize edil-

mesi ve bulgularin tanimlanmasi, yorumlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2003).
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Verilerin analizinde, 2 aragtirmaci yer almistir, inceleme su sekilde gerceklesmistir: Once
arastirmacilar verilerin kodlanmasi asamasinda formda yer alan sorulara verilen cevaplari
ayri ayri incelemis ve yazilanlari anlamli boliimlere ayirmaya ¢alismiglardir. Kendi iginde
anlamli bir biitiin olusturan bu boliimler, arastirmacilar tarafindan yeniden isimlendirilerek
kodlanmistir. Bundan sonra, olusturulmus olan kodlar bir araya getirilerek ortak yonler bu-
lunmaya ¢alisilmistir. Bu ortak yonlerden yola ¢ikilarak, verileri genel diizeyde agiklayabilen
ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalar olusturulmustur. Bu temalar olum-
lu, yetersiz ve olumsuz seklinde 3 gruba ayrilmistir. Verilerin daha anlasir olmasi igin tablo
olarak ifade edilmesi yolu tercih edilmistir. Tablolarin altinda, 6gretmen diistincelerine or-

nek ifadeler hi¢bir degisiklige gidilmeksizin aynen verilmistir.

Yansitma. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular 6gret-

men goriislerinden ornekler verilerek tablolar halinde sunulmustur.
Bulgular

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular kamp programinin igerigi, etkinliklerin
icerigi, kamp yapilan alanin ¢alismalara etkisi ve Ogreticilerin ¢alismalara etkisi basliklar:

altinda 4 baglik altinda toplanmastir.
Ogretmenlerin Kamp Programinin Icerigine Yonelik Goriislerinin Analizi

Ogretmenlerin kamp programinin icerigine yonelik goriisleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Programin Igerigine Yonelik Goriislerinin Analizi

Tema Neden Frekans (N=10)

Olumlu Ogrencilerde doga bilinci saglamistir 5
Bilim hakkinda diistinmelerini saglamistir
Bilimin Dogasin1 anlamalarini saglamistir

Ogrencilere Sosyal yetenekler kazandirmistir
Yetersiz Etkinlikler zayif gelistirilmeli

Program diizenlenmeli

Program yenilenmeli
Olumsuz  Program yogundu igerigi azaltilmali

Program igerigi zayif degistirilmeli

AP, N W W WK g ®

Programin icerigi kamp alanina gore hazirlanmamig

Genelde 6gretmenler kampin amacina ulasti$in “Bilimin malzemesiz ve binasiz (laboratuvarsiz)
yapilabileceginin gosterildigi kampta istenilen amaca ulasilmigtir.” ,” Deney yapmadan bilimin ozel-
liklerini, bilimin kendisini (dogasini) 6grenmesi acisindan son derece énemli oldu.” seklinde belirt-

mislerdir.

Bazi 6gretmenler ise bir 6gretmenin goriisiiyle program igerigini “Bilimsel gelismelerde mey-
dana gelen olay ve konularin “fisilt1” gibi de olsa farkinda olmalarimi saglamak, dogada eglenirken
enteresan ufuklar agmak yonii ile faydali olmustur ama gelistirilmeli” diyerek yetersiz ama olumlu

bulmustur.
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Ogretmenler bilim kampinin sosyal amacini “... degisik illerden gelen BSM 6grencilerinin kiil-
tiirlerinin ve geleneklerinin birbiriyle olan etkilesimi ve bunun sonunda olusan dostluk kopriisii” sek-
linde ifade etmislerdir. Bagka bir 6gretmen bu kampin 6grencilerin sosyal gelisiminde etkili
oldugunu “farkli ilden gelen ogrencilerin kampin son giinlerinde birbiriyle dolagmalari, yas: biiyiik
olan bir égrencinin farkli ilden gelen kendinden daha kiigiik bir 6grenciye yardimct olmast kampin

sosyal yonden amacina ulasti§in gosterdigi kamisindayim.” seklinde 6rnek vererek agiklamistir.

Bazi 6gretmenler kampin etkisini “Kendilerini iistiin bir psikolojide goren BSM ogrencilerinin
sosyallesmesi acisndan cok dnemli bir gorev ifa ettigini syleyebilirim.”, “Ogrencilerimiz kendilerini,
kendi bolgelerinde bulunmaz Hint kumas: zannediyorlardi. Diger 0grencileri goriince ozelliklerinin
sadece kendilerine has bir ozellik olmadigini anladilar, davramglarina ceki-diizen verdiler” seklinde
UOY 6grencilerin negatif karakteristik 6zelliklerine olumlu yénde etki ettigini belirterek dzel

bir noktaya deginmislerdir.

Bir 0gretmen “uygulama zamanina gére program siiresi bence gayet uygun.” seklinde program ile
zamanlamanin uyumlu oldugunu belirtirken, bazi 6gretmenler “proje saati cok geg saatlere
konulmustu, bence proje yaptirilacaksa giindiiz olmali ve 6grencilerle proje konusu ile ilgili alanlara
gezi diizenlenmeli”. “Matematik dersinin sabah olmasi verim agisindan faydali oldu. Ancak genel
olarak program yoSun oldugu icin bazi diizenlemeler yapilmali” gibi etkinliklerin zamanlarinda
diizenleme yapilmasin istemektedir. Baz1 6gretmenler “dgrencilere poster sunumu gibi etkinli-
gin bir kismini “0grenenlerin” yapmasina firsat verilmelidir”, “Kamp alam diisiiniildiigiinde, konu
basliklarinin doku aramas: (biyoloji), agag dikimi, bitkilerin simiflandirilmas: gibi konularimda konul-
masimn daha faydali olacagim diisiiniiyorum.”, “Konu bagliklar: agisindan wygundu. Daha fazlas:
olarak biyoloji ¢esitliliin ve ¢esitli hayvanlarin yasam kosularimin yerinde gozlemlenebilecegi baska
bir ders olabilirdi.” seklinde kamp programini yetersiz goriip yeni etkinliklerin konulmasini
isterken, bunun aksine bazi 6gretmenler “konu basliklarinin yeterli ve yeterliligin fazla olmasi
nedeniyle de yorucu oldugunu gordiim. Biraz daha serbest zaman olusturulmas: gerektigini diisiinii-

yorum.” seklinde programin aslinda yogun oldugunu belirtmektedirler.

Ogretmenlerin Uygulanan Etkinliklerin I¢erigi Hakkindaki Gériislerinden Elde
Edilen Verilerin Analizi

Ogretmenlerin uygulanan etkinlikler ve etkinliklerin igerigine yonelik goriisleri Tablo 4’te

verilmistir.

Birgok Ogretmen “etkinliklerin amacina uygun, becerileri gelistirmeye yonelik ve 6grenme motivas-
yonunu artirict oldugunu diisiiniiyorum.”, “farkli yas grubundaki 6grenciler ayni materyallerle farkli
seyler bulabildi. Diisiinme becerileri gelisti diye diisiiniiyorum.”, “Ogrencilerin genel olarak etkinlik-
lerle eglendiklerini ve kendi becerilerini kullandiklarin gordiim.”, “Ogrenciler etkinliklerden memnun
kaldilar. Farkli goriis ve bakis kazandilar. Hayat1 ve olaylar: daha iyi degerlendirme ufku daha ileri bir

seviye kazand.”

Turkish Journal of Giftedness & Education, 2011, 2/1 69



Hirca Bilim Sanat Merkezi C)gretmenlerinin Goriisleri

Tablo 4: Ogretmenlerin Uygulanan Etkinliklerine Yonelik Goriislerinin Analizi

Tema Nedeni Frekans (N=10)

\e)

Olumlu Biligsel alana katk: saglamistir
Psikomotor Becerileri gelistirmistir
Sosyal alana katk: saglamistir
Yeterli arag gereg kullanilmistir
Eglenerek 6grenmeyi saglamigtir
Etkinliklerde Hging icerik vardi

Yetersiz Ders saatlerinin uzunlugu ve kisalig:
Etkinlikler az uygulama iceriyordu
Etkinlikler yetersiz gelistirilmeli

Olumsuz Yas gruplarmin farklilig
Zihinsel yeteneklerin farklilig:
Etkinlikler zayift1 degistirilmelidir

Ol —m 00 O W W = U1 U1 N &

“ Gruplarin farkli kiiltiir, orf, adet ve gelenekten gelmesi énemliydi ciinkii ayni olaya bakarken farkl
bakis acilarinin olmasi, farkl yonlerinin gozlemlenmesi ve buna dayali olarak farkl ¢ikarimlarin olma-
st sagladi. Ciinkii daha sonra gozlem ve ¢ikarimlarin farkliliginin sebebi zaten yasanilan cografya,
ekonomik durum, egitim hizmetlerinin yeterliliine bagland:” seklinde etkinliklerin amacina ulas-
tigin1 ifade ederken, ogretmenlerin ¢ogu farkli yas gruplarimin ayni etkinlikleri birlikte yap-
malarmi “farkli yas gruplarimdaki 63renciler agisindan, yapilan etkinlikler 6grenme diizeyi, katilim
motivasyonu agisindan farkly olmustur. (Bu nedenle) birbirine sinif ve yas diizeyi bakimindan benzer
ogrencilerin secimi daha uygun olacaktir. Etkinlikler yine de amacina uygundu ve dgrencilerin moti-
vasyonunu olumlu yonde deistirmistir.”, “Etkinlikler amacina uygundu fakat yasca biiyiik olan bazi
ogrenciler sikildi, etkinliklerin amaca ulasabilmesi icin daha kiiciik yastaki ogrenci gruplarina uygu-
lanmasimin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum”, “Gruplarin yasca farkhiligr yasca biiyiik olanlarin si-
kilmasina neden oldu. Ama etkinlikler eglenceli ve amacina uygundu.”, “Etkinlikler bence bagarili
oldu ama icerigi gelistirilmeli. Uluslararas: calismalardan icerik alinmali. Ogrenci seviyeleri farkli
oldugu icin bazi konulara sadece giris yapildi” seklinde yas1 biiyiik 6grenciler igin yeterli olma-
diginm1 ifade ederken, B4 kodlu Ogretmen “Bireysel yetenekleri fark edici gruplar her ildeki
BSM'’lerde farkli yas grubundalar, bu nedenle yas gruplarina gore ayirim yapimaliydr.” seklinde

calismay1 BSM'lerin 6zelligine gore degerlendirmistir.

Baz1 6gretmenler ise etkinliklerin yetersiz oldugunu “Ders siirelerinin 6grenci yas gruplar: dii-
stiniilerek uzatilip kisaltilabilecegini diisiiniiyorum.”, “Derslerin teorik kissmlarimin daha az, uygu-
lama kistmlarimin daha fazla olmasi gerekir.”, “Bilgisayar dersinin icerigi daha ileri seviye olsa iyi
olurdu.” seklinde eksiklikleri degerlendirirken, F5 kodlu gretmen”, “Ogrencilerin yas grupla-
rimin ve zihinsel ozelliklerinin farkli olmas1 zaman zaman sikinti yaratnugtir. Bu nedenle diisiinme
becerisi bakimindan ayni yas ve aym diisiinme becerisi gruplarimin kampa ¢agrilmasimin daha uygun
olacagr inancindayim. “seklinde sadece O6grencilerin yas farkliliklarma degil ayn1 zamanda
ogrencilerin zihinsel farkliliklarinin da dikkat edilmesini isterken, B4 kodlu 6gretmen “Og-
rencilerin ozellikleri diisiiniildiigiinde etkinlikler biraz daha karmagik ve ileri diizeyde olabilirdi” sek-

linde goriisiiniti ifade etmistir. Bu Ogretmelerin goriislerinin daha iyi anlasilmasit ve
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BSM’lerin isleyisinin anlasilmasi i¢in miilakat yapilmis ve bu kisimda yayimlanmasinin oku-
yucular i¢in yararl olacag: diistintilmiistiir. (M: miilakatgi, B4: 4 y1l BSM tecrtibesi olan biyo-
loji 6gretmeni ve F5: 5 y1l BSM tecriibesi olan Fen ve Teknoloji Ogretmeni demektir.)

M: Kampin igerigini nasil buldunuz?

F5: Sosyallesmeye yonelik etkinliklerin disinda yapilan egitimlerin amaci olan bilime bakis, BSM'lerde
DEP programinda verilmektedir. Buraya gelen 6grenciler daha ¢cok BYF grubu 0grencileridir. Bu ne-
denle yeterli olmadigim diisiiniiyorum.

M: DEP ve BYF kavramlarini agiklar misiniz?

B4:BSM’e gelen 4 ve 5. Sinif d3rencileri Destek Egitim Programina (DEP) alinip orada bu dgrencile-
re grupla egitim verilmektedir.

M: DEP programinda 0grencilere ne anlatiyorsunuz? Bu programda neler var?

F5:Burada ki gibi, DEP programinda da ogrencilere grup bilinci iginde bilime bakis anlatilmaktadir.
Buradaki etkinlikler DEP programu icin ideal.

B4:Buradaki egitimler daha ¢cok grupsal etkinlikler oldu. DEP kapsaminda 6 asamali bir egitim vardur.
Bu egitimlerin biride grupla egitimdir. Buradaki eSitim daha ¢ok Bilim ve Sanatlarin DEP kapsamin-
da kullanlabilecek egitimlerden biri olabilir. Ornegin yapilan bez boyama etkinligi. Bez boyama etkin-
liginde dgrenciler gruplara ayrilip, grup sayisi kadar farkl serbest ¢alismalar yaptirilacakti. Biz buna
miidahale ettik ve 30 6grencinin tiimiine yaklasik 1m? bez verdik. Sonra kampa katilan 3 farkli ildeki
10’ar 6grenciden ilk 3 6grenciyi ayni bez iizerine illerini tanitan ozellikleri ¢cizmelerini isterken diger
ogrencilerin kaynastirilmast icin farkli oyunlar oynattik. Sonra 10 dakikada bir resmi boyayan 6grenci
kendi grubundaki 6grenci ile degistirilmesini sagladik. Yani ayni ildeki bir 6grenci ilini tanitan bir
figiiriin belli bir kismini cizdikten sonra kendi ilinden diger bir 6§renci bu resmi devam ettirmeye
calist. Figiir bitmis ise yeni figiir olusturdu. Etkinlik bittiinde gordiik ki bez iizerinde kiiltiirlerimiz
kaynagirken, bizde doga iizerinde kaynasmisiz. Bu resimde ayrica 6grenciler farkl kiiltiirlerin farkli
diisiindiigiinii, farkli sonuca vardiklarini daha iyi gordiiler.

F5:Buraya gelen 0grenciler Bireysel Yetenekleri Fark ettirme (BYF) siirecinde olan 03rencilerdir. Bu
ogrencilerin diger bir yonii zekd alanlar1 olarak birbirilerinden farklidirlar. Yani aymi grup icinde sayi-
sal zekalr 6grenci de var, miizik zekdsina sahip 6grenci de. Bu 6grencilere bu nedenle daha ¢ok kendi
alanlarina yonelik bireysel egitim verilmelidir.

B4:Ayrica BYF 6grencilerine daha cok birbirini takip eden biraz daha karmagik etkinlikler uygqulanma-
st gerekir. Amag bilimin dogasinin anlatilmasindan daha karmagik olacak, bir amacin iginde 3 veya 4
tane ardisik kazanim olacak. Ornegin bir harita okuma olay:. Bir cismi belirli bir yere gomeceksiniz.
Sonra 6grencinin eline birkac asamali harita verirsin, 63renciye ipucu verirsin. Ogrenci ipucu ile hari-
tay: kullanarak gomiilii yeri bulur, orada baska bir problem vardir, problemi ¢ozer ve hedefe dereceli
olarak yaklagir. Yani 6grenci problemi yorumlar, harita okur, gozlem yapar, arastirir ve ¢ozer. Kamp
alan1 da boyle bir ¢calisma igin ¢ok miisaitti.

M: Peki burada uygulanan kapali kutu, su makinesi, gizemli kiipler gibi etkinliklerde prob-
lemi yorumlama, gozlem yapma ya da arastirma gibi biligsel siiregleri kapsamiyor mu?

F5: Bu etkinliklerin amaci sadece bilimin dogasinin anlatilmasi. Etkinlikler gelistirilmeli. Bir ilk olarak

bu calisma ve etkinlikler ¢cok giizeldi.
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Ogretmenlerinin Secilen Kamp Alaninin Kampa Etkisi Hakkinda Goriislerinden
Elde Edilen Verilerin analizi

Ogretmenlerden elde edilen formlardan kamp alaninin caligmalara etkisine yonelik goriisleri

Tablo 5’de verilmistir

Tablo 5: Kamp Alanmimin Calismalara Etkisine Yonelik Verilerin Analizi

Tema Neden Frekans (N=10)
Olumlu Dogal ortam 9
Genel Imkan 7
Guivenlik 6
Ulagim 5
Yetersiz Yemek 4
Bilgisayar Laboratuvari 3
Olumsuz Diger misafirler 8

Ogretmenler “Kamp mekdninin doga ile ic ice olmasi, Giineydogudan gelen 6grencilerin goremeye-
cegi bitki sahalarimin olmasi ¢ok ilgi cekiciydi.”, seklinde dogal ortami anlatirken kamp alaninin
“Kamp alani ulagim, giivenlik ve her tiirlii imkdnin temini icin ideal.” Seklinde diger avantajlarim
da agiklamiglardir. Ogretmenler kamp alaminin dezavantajlarini “Kamp alan: otele gelen diger
miisterilerin davranislar: hari¢ ¢cok giizeldi.”, ”Diger miisteriler motivasyonu bozuyordu” seklinde
acgiklamiglardir. Baz1 6gretmenler egitim faaliyetleri i¢in bu kadar uygun bir “Kamp alaninda

bilgisayar laboratuvari olsa daha iyi olurdu.” Seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Ogretmenlerin Doga ve Bilim Kampinda Ogretim Yapan Ogretim Elemanlarinin

Performanslar1 Hakkinda Goriislerinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Egitmenler siiphesiz doga ve bilim kampmin basarisinda en biiyiik etkenlerden biridirler.
Ogretmenlerden elde edilen formlardan Ogreticilerin ¢alismanin basarisina etkisine yonelik

goriisleri tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6: Ogreticilerin Performanslarina Yonelik Verilerin Analizi

Tema Neden Frekans (N=10)
Olumlu Alanina hakimiyet 9
Tgili 6
Yardim sever 4
Yetersiz Ogretim Yontem ve teknik Bilgisi 4
Gayret ve Performans 3
Olumsuz Ogrenci seviyesine inememe 8
Ogrencilerle iletisime gecememe 3

Genelde dgretmenler “hocalar oldukca kaliteli ve ilgiliydi”, “Ogretim elemanlar: yeterli donanimla
gelmiglerdi. Bize de yardimda bulundular” gibi 6gretim elemanlarinin performanslarini basarili
bulurken, gogu dgretmen 6gretim elemanlarma yonelik “Ogrenci seviyelerine inmekte zorlandi-

lar. Daha karmagik kaldilar”, “Universitede ders veren 6gretim elemanlarinin bilgi ve birikimlerinin
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yeterli fakat 6grencilerin yasimin kiiciik olmas: nedeniyle ritmi yakalayamadiklarini gordiim.” elestiri-
lerinde bulunmuslardir. BSM 6gretmenleri bu tiir calismalara Egitim fakiiltesinde gorev alan
dgretim elemanlarmin katilmasini “Ogretim elemanlart segilirken 6grencilerin seviyelerine inebil-
melerinin kolay olmasi bakimindan egitim fakiiltesi mezunlarindan veya egitim fakiiltelerinde calisan-

lardan olmasina dikkat edilmelidir” seklinde agiklamislardir.
Tartisma ve Sonug¢

Tablo 2'ye gore ¢alismaya katilan 6gretmenler genel olarak mesleklerinde uzun yillar gegir-
melerine ragmen BSM’ler, 18[0)% ogrenciler ve 6[0)% ogrencilere verilecek egitimler yoniinden
deneyimsiz olmalari, onlarin Bilim ve Doga kampirn 18[0)% ogrencilerin gereksinimlerine gore
degerlendirmesini zorlastirmistir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik kismi (%80) doga ve bilim
kampini UOY dgrencilerin zelliklerine gore degil, daha ¢ok genel 6grenci kitlesine etkisi
seklinde degerlendirme yapmislardir. Yalnizca iki 0gretmen (%20) kamp programini ve
kampta uygulanan etkinlikleri UOY 6grencilere verilmesi gereken 6zel egitim etkinlikleriyle
kiyaslamiglardir. Bu bulgu ve Tablo 2'nin sonuglar1 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencile-
rin egitimleri konusunda uzman olmamalarmin yaninda yeterli hizmet ici egitim dahi alma-
diklari, bu ytlizden Bilim ve Sanat Merkezlerinde iistiin yetenekli 6grencilere yonelik nasil bir
ogretim uygulamalar1 gerektigi konusunda ne yapacaklarini bilemedikleri seklindeki alan-
yazin sonuglar1 (Gokdere ve Cepni, 2003; Sezginsoy, 2007; Sak 2006, 2009; BSMIDR, 2010) ile
paralellik gostermektedir.

BSM’lerde galisan 0gretmenler genel olarak bilim kampinin verimli gectigini, BSM’ler igin
onemli bir ihtiyact karsiladigini, normal 6grenciler igin yeterli olsa bile UOY ogrenciler igin
yeterli olmadigini yine de BSM’ler igin bu tiir egitim faaliyetlerinin artirilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin kamp1 degerlendirme sonuglar1 Leblebicioglu vd. (2011)'in
kamp programinin genel olarak basarili oldugu ve “kamp programinin gelistirilmesi gerektigi

“sonucu ile uyumludur.

BSM’ler konusunda tecriibeli iki 0gretmen ogrencilerinin BSM’lerde egitim aldiklar1 seviye-
lere gore ortak kamplara ¢agrilmamasin ¢linkii her ildeki BSM'nin kendine 6zgii uygulama-
lar1 olabilecegini sdylemislerdir. Diger 6gretmenler ise bu 6zel noktaya isaret etmeden bu tiir
calismalara katilacak 6grencilerin yaglarinin ayni olmasi gerektigi konusunda hemfikirdirler,
ciinkii 6gretmenler biiyiik yas gruplarmin bazen sikildiklarmi gozlemlemislerdir. BSM’ler
konusunda deneyimli iki 6gretmen ayrica ¢alismalara katilacak 6grencilerin zihinsel yete-
neklerinin de farkli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin yas uyumunun
yaninda zihinsel yeteneklerinin de ayni olup, kampa katilan gruba biligsel yonden bilimin
dogas1 konusundan daha ileri bir egitimin verilmesi gerektigini savunmuslardir. Gerekge
olarak, bu tiir egitimlerin BSM’lerde bir 6nceki asamada “destek egitim programi1” cergeve-
sinde verildigini, bu asamaya gelmis O0grencilere verilecek egitimlerin ise bu 6grencilerin
bireysel yeteneklerini gelistirici tiirde egitim olmasi gerektigini soylemislerdir. Fakat ogret-

menlerin biiyiik ¢cogunlugu BSM’ler konusunda tecriibeli 6gretmenlerin goriislerine katil-
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mayarak, bu tiir toplu egitimin gerekli oldugunu c¢iinkii bu tiir ortak ¢alismalara katilan 6g-
rencilerin sosyal yonden gelistigini, “civi ¢iviyi soker” seklinde {istiin 0zelliklerinin sadece
onlara has olmadigini anlamaya basladiklarini, kendileri gibi olan 6grencilerin arasinda bu-

lunduklari i¢in bir anlamda siradanlagtiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler doga ile i¢ ice olan kamp alanlarinin UOY 6grenciler iizerinde pozitif etki etti-
gini ve Ozellikle giineydogudan gelen 6grenciler icin bulunmayacak bir ortam oldugunu

ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin doga ve bilim kamp1 hakkinda diger bir elestirisi de gretim elemanlar: hak-
kindadir. Ogretmenler 6zellikle Fen ve Miihendislik fakiiltelerinden gelen &gretim iiyeleri-
nin alanlarinda iyi olduklarini fakat alan bilgilerini hedef kitleye ulastirmak i¢in gerekli 6gre-
tim yontem ve tekniklerini uygulayamadiklarini, bu nedenle 6grencilerin seviyelerine ine-
mediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, 18[0)% Ogrencilere verilecek egitimin 6zellikle egi-
tim fakiiltelerinden gelecek dgretim iiyeleri tarafindan yapilmasini ve Ozkan (2009)'inda
aktardig1 gibi 6gretim elemanlariin kendilerine UOY 6grencilere yonelik materyaller konu-
sunda yardimar olmalarin istemektedirler. Bu sonug, iyi bir 6gretmen olabilmek icin alan
bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir tigliisii arasindaki dengenin ¢ok iyi sag-
lanmasi ve 6gretmenlige iliskin bazi becerilere sahip olunmas: gerektigi (Karagozoglu, 1996)
ve Ozel egitim alani diisiiniildiiglinde ise bunlara ek olarak, 6zel egitime gereksinimi olan
cocuklarin duygusal, biligsel ve sosyal gelisim 6zelliklerini iyi tanimak, 6zel egitim yontem
ve tekniklerine iliskin bilgi ve becerilere sahip olmak, ¢ocuklarin performans diizeylerini
belirlemenin yan1 sira uygun ve gergekgi hedefler belirleyebilmek gerektigi (Cetin, 2004) ile
ilgili sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica, calismanin diger bulgusu, Renzulli, (1977)
ve Abram (1982)'mn calismalarinda belirttigi gibi, UOY 6grencilerin performanslarmi ve po-
tansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarabilmek igin 6grenme ortamlarinin daha etkili, bu 6grenci-
ler i¢in hazirlanacak programin niteliginin ve egitici faktoriiniin, normal seviyedeki 6grenci-

lerin sahip oldugu imkanlardan daha farkli ve daha iist seviyede olmasmna ihtiyag vardir.

Calismanin bulgularina gére, bu tiir kamplarin yalnizca UOY 6grenciler igin degil, ayni za-
manda BSM’lerde calisan kadrolu ya da gorevlendirme ile galisgan 6gretmenler igin de ya-
pilmasina ihtiyag vardir. Clinkii BSM’lerde kadrolu olarak ¢alisan 6gretmenlerin ¢ogunlugu
hig¢bir hizmet i¢i egitim almamuiglardir. BSM'ler son ii¢ yilda kadrolu 6gretmen almadig: igin
O0gretmen ihtiyacini gorevlendirme ogretmenlerle karsilamaktadir (BSMIDR, 2010). Ogret—
menlerin BSM’lerin islevini ve isleyisini 0grenmeleri uzun zamanlarini almaktadir. Bu
kampta ii¢ farkl ilden bir araya gelen BSM 6gretmenleri bos zamanlarinda bir araya gelerek
yaptiklar1 ve yapacaklar: konularda fikir alisverisinde bulunmuslar, kurulumunu daha 6nce
tamamlayan ve bu okulda ¢alisan 6gretmenlerle diger okullarda calisan 6gretmenler mater-
yal paylasimi1 ve BSM'lerde yapilabilecek etkinliklerde birlikte hareket etme kararina varmais-
lardir. Bir 6gretmen bu konuyu “Bu tiir doga ve bilim kamplarindan ¢ikacak sonuclar, hem egitim-
de kullandigimiz materyallerimizin artmasina hem de BSM'ler gibi kurum kimligi oturmamig kurum-

larin kurulumlarimin tamamlanmasina biiyiik katkilar saglayacaktir. “seklinde 6zetlemistir.
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Son olarak tilkemizde 6zel egitim kurumlarinin gorevleri 6grencilerinde akademik, sosyal ve
glinliik yasam becerilerinde degisikligi saglamadir. Buda ancak 6grencilerinin 6zel ihtiyacla-
rina yardima olabilecek uzman &gretmenlerle miimkiindiir (Ozyiirek, 2008). Bu nedenle,
BSM'lere devam eden UQY 6grencilerin ileride 6zellikle {ilkemizdeki bilimsel ve teknolojik
gelismelerde onemli roller tistlenecegi gibi gercekler goz oniine alindiginda, bu merkezlerde
verilen egitime, bu alana yonelik 6gretmen yetistirilmesine 6zen gosterilmesi ve bu konuda

yapilacak ¢alismalara hiz verilmesi gerekmektedir.

Not: Bu calisma TUBITAK tarafindan 111B166 No.lu proje olarak desteklenmistir.
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