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Oz

Bu arastirmada, ilkokul 4. simif 6grencilerinin hikaye yazma becerileri ile problem kurma becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi hedeflenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilcesinde bulunan orta sosyoekonomik diizeydeki ii¢
ilkokulda &grenim goren 251 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi olusturmustur. iliskisel tarama
modeline gore tasarlanan bu arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Serbest Hikdye Yazma Formu”, “Gorsellerden Hikdye Yazma Formu”, “Hikaye
Haritasindan Hikaye Yazma Formu”, “Hikdye Tamamlama Formu” ve “Problem Kurma Formu”
kullanilmistir. Elde edilen veriler iizerinde korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, ogrencilerin serbest hikdaye yazma, gorsellerden hikaye yazma, hikaye haritasindan
hikaye yazma ve hikaye tamamlama ile problem kurma puanlar: arasinda orta diizeyde, pozitif yonde

anlaml bir iligki oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul égrencileri, hikdye yazma, problem kurma

The Relationship Between Story Writing and Problem Posing Skills
of The 4th Grade Primary School Students

Abstract
In this study, it is aimed to investigate the relationship between story writing skills and problem-
posing skills of primary school 4th grade students. The study group of the study consisted of 251

primary school fourth grade students studying in three primary schools at the middle socioeconomic
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level in Yenimahalle district of Ankara province in 2017-2018 academic year. In this research, which
was designed according to the relational screening model, "Free Story Writing Form", "Story Writing
from Visuals Form, "Story Writing from Story Map Form", "Story Completion Form" and "Problem
Posing Form" were used. Correlation analysis was performed on the obtained data. As a result of the
research, it was determined that there was a moderate, positive and significant relationship between
the students' free story writing, story writing from visuals, story writing from the story map and

completing the story and problem posing scores.

Keywords: Primary school students, story writing, problem posing

Giris

Insanlarm en 6nemli ihtiyaclarindan biri duygu, diisiince ve fikirlerini bir baskasina anlatma ve
aktarmadir. Bu aktarma icin en temel yollardan biri yazmadir. Sosyal bir varlik olan insan
gordiiklerini, yasadiklarini, hissettiklerini, diisiindiiklerini daima paylasma gereksinimi duyar ve
yazili anlatim yoluyla da bu ihtiyacina cevap aramaya ¢alisir. Yazma faaliyeti Sever (2011) tarafindan
“duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatma”
seklinde ifadelendirilmistir. Pilav (2014) ise yazmayr “duygularin, diisiincelerin, isteklerin,
hayallerin kisacas1 insanin his ve fikir hayatiyla baglantil her tiirlii olgunun birtakim sembol ve
isaretlerle anlatilmas1” seklinde tanimlamistir. Tamimlar degerlendirildiginde yazma eyleminin tiim
yonleriyle insanin kendisini ifade etmesinde 6nemli bir arac oldugu goriilmektedir (Kaya ve Ates,
2016). Bireye, kendisini yazili olarak ifade etme becerisi kazandiran yazma ogretimine, egitim-
ogretimin ilk basamagindan itibaren baglanmaktadir. Hem fiziksel hem de zihinsel siirecleri bulunan
yazma eylemi, kisinin kendisini daha etkili ve kalic1 bir sekilde ifade etmesine, diisiincelerini
siralayarak organize etmesine, gerektiginde geri doniisler yaparak {iizerinde diizenlemeler
yapabilmesine olanak tanimaktadir (ipek-Egilmez ve Berber, 2017). Yazma becerisinin 6gretimi,
okullarda, ilk olarak okuma becerisinin kazandirilmasiyla baslayan siireci takip etmektedir. Bu siirec
cocugun harflerden 6nce resim ve sekilleri ¢izmesi, gordiigii kelime ve heceleri taklit etmesi ve son
olarak harfleri yazmasi siirecine kadar devam etmektedir. Okuma yazma asamasini tamamlayan
ogrencilerin bundan sonraki siirecte akici olarak okumasi ve seri olarak yazmasi hedeflenmektedir
(Glines, 2013). Okullarimizda verilen yazma egitiminin ulagsmak istedigi nihai nokta, edebi deger
tasiyan anlatma yeteneginin 6grencilere kazandirilmasidir. Bu ifadedeki amac, 6grencilerin yazarlik
seviyesinde eserler kaleme almasi degil yazma zevk ve aligkanligina sahip olmalaridir (Karadag ve

Maden, 2014).

Ogrencide yazma zevk ve becerisini gelistirebilmek amaciyla kullanilabilecek tiirlerden biri de
“hikaye” tiiriidiir (Ipek-Egilmez ve Berber, 2017). Hikayeler cocuklarin kisilik ve dil kullanimi
acilarindan gelismelerini saglar. Hikayeler cocugun kelime hazinesini zenginlestirir. Hikayeler ilk
defa karsilagilan kavramlarin 6grenilmesinde ve toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerini aktarmada
onemli araclardir (Akyol, 2016). Hikaye yazma calismalarinda oOgrencilerin yapmasi gereken

oncelikli is sectikleri konu ve yazma amaclaria gore hikaye unsurlarini belirlemektir. Ogretmenler
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bu siirecte 6grencilerin, fikirlerini ortaya cikarabilmelerini saglamak i¢in soru-cevap yonteminden
yararlanabilir (Graham ve Haris, 2005). Hikdye yazmanin 6nkosullarindan biri hikdye okuma ya da
dinlemedir. Ogrencinin zihin diinyasinda cok cesitli hikayelerin yer almasi elbette ki hikAye yazmaya
da olumlu bir etki yapabilecektir. Bu nedenle 6grencilere egitimin ilk y1llarindan itibaren farkl tiirde
hikayeler okutulmal ve dinletilmelidir. Hikaye yazmanin farkl tiirleri olan; yarim birakilan hikayeyi
tamamlama, serbest hikaye yazma, gorsellerden hareketle hikaye yazma, hikaye haritasindan hikaye
yazma c¢ocuklara yazma becerisi kazandirma konusunda 6nemli birer ara¢ olarak diisiiniilebilir.
Serbest hikdye yazmada; 6grenciler tamamen kendi tasarladiklar: bir kurguyu hikaye unsurlarina
gore yaziya aktarmaya calisir. Yani hikayenin ana fikrini, konusunu, ana karakterleri ve yardimci
karakterleri esnek bir sekilde kendisi belirler. Yarim birakilan hikayeyi tamamlama da ise bu siireci
kismen kendi belirler. Ciinkii hikayeye baslanmis ve kasith bir sekilde 6grencilerin tamamlanmasi
planlanmistir. Bu nedenle hikayeye ait bazi unsurlar verilmistir. Burada temel amac, 6grencilerin
yarim kalan bir hikdyeyi tamamlayabilme becerisidir. Gorsellerden hikaye yazmada ise
ogrencilerden verilen bir gorselden yola ¢ikarak yani gorselle iligkili olarak bir hikaye kurgulamalar1
ve yazmalari istenir. Burada da hikayedeki unsurlarin cogunu 6grenci belirler. Hikaye haritasindan
hikaye yazmada ise hikayeye iliskin tiim unsurlar 6grenciye verilir ve 6grencilerden bu unsurlar

birlestirerek bir hikaye yazmalar istenir.

Rasyonel diisiinme araci olarak matematik, bugiiniin (ve yarmin) dinamik diinyasinda ihtiyag
duyulan akici ve elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu bakisg
agis1 dogrultusunda problem ¢ozme uzun siiredir, matematikciler ve matematik egitimcileri
tarafindan matematiksel alanin en {ist bileseni olarak ele alinmaktadir (Singer, Ellerton ve Cai,
2015). Tipki problem ¢6zmede oldugu gibi problem kurma da, matematigin énemli bir bileseni
olarak kabul edilmekte ve matematik egitiminin merkezinde yer aldigi ifade edilmektedir (Crespo,
2003; MEB, 2018; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Problem kurmanin
bu yapisindan dolay son yillarda, bir¢ok egitimci problem kurma ile ilgili arastirmalara odaklanmay:
tercih etmislerdir (Kilig, 2017). Problem kurma genel olarak, verilen bir problemin tekrar
bicimlendirilmesi veya verilen bir durum ya da olaydan yeni bir problem olusturma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (English, 1997; Silver, 1994; Silver ve Cai 1996). Stoyanova ve Ellerton (1996) ise
problem kurmayr matematiksel deneyimlere dayanan, somut durumlardan hareketle olusturulan
yorumlarin, anlamli matematiksel problemler haline getirildigi siire¢ olarak tanimlamistir.
Stoyanova ve Ellerton (1996) ii¢ farkhh kategori altinda problem kurma siireclerinin
gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir: serbest, yar1 yapilandirilmis veya yapilandirilmis. Serbest
problem kurma calismalarinda, 6grenciler kisitlama olmaksizin problemler ortaya cikarirlar.
Ogrencilerden verilen genel duruma yonelik 6zgiirce problem kurmalar istenir. Bu tiir problem
kurma etkinliklerinde 6grenciler, okul ici ya da okul disindaki yasantilarindan hareketle problemler
olustururlar (Stoyanova, 1998). Ornegin “zor bir problem kurun” ya da “bir para problemi kurun”
gibi. Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumlari, 6grencilere acgik bir durumun verildigi ve bu

durumun yapisinm1 kesfetmeye ve onceki matematiksel deneyimlerinden elde edilen bilgileri,

18



Fatma Giil BULUT, Mehmet Koray SERIN / Education & Technology (2020), 2(1) 16-28

becerileri, kavramlar ve iligkileri kullanarak onu tamamlamaya davet edildikleri durumlar: ifade
eder. Bir resim, grafik veya tablonun sunuldugu gorsel temsiller, so6zel acik uclu hikayeler, verilen bir
veya birka¢ islem basamagimi iceren sembolik temsiller yar1 yapilandirilmig problem kurma
calismalarinda siklikla kullamlir (English, 1998; Isik, Isik ve Kar, 2011; Silver ve Cai, 2005). Son
olarak, yapilandirilmis problem kurma ¢alismalari, 6grencilerin halihazirda ¢oziilmiis problemleri
yeniden diizenleyerek veya verilen problemlerin kosullarimi veya sorularim degistirerek benzer
problemler olusturduklar siirecleri ifade etmektedir. Bu tiir problem kurma etkinliklerinde
ogrenciler, 6gretmenlerinin sinirladig1 stratejiler ve durumlar cercevesinde problemler kurarlar
(English ve Watson, 2015). Problem kurma, ogrencilere ders kitaplarinda yer alan ya da
ogretmenlerinin kendilerine sorduklar1 problemleri ¢6zen pasif Ogrenenler olduklarin
diistindiirmek yerine onlara kendi problemlerini desenleyen ya da kendi olusturduklar: problemleri
bagkalarina sorabilecekleri hissini veren bir etkinliktir (Rizvi, 2004). Ogrenme acisindan
bakildiginda ise problem kurma, 6grencilerin matematiksel konular1 ve kavramlar: igsellestirme,
bunlar1 matematiksel dille ifade etme ve kullanma o0zelligini gelistirmektedir. Problem kurma
siirecinde matematiksel durumlari inceleyip muhakemede bulunan o6grenciler, matematiksel
durumlar1 yorumlayarak yazili ya da sozlii sekilde ifade etme becerisi kazanmaktadir (Akay, Soybas,
ve Argiin, 2006). Dolayisiyla problem kurmanin, basit bir yazma eyleminin 6tesinde oldukca derin
bir siire¢ oldugu ve basta problem ¢6zme olmak iizere bircok matematiksel siirece katk: sagladig:

soylenebilir (Cimen ve Yildiz, 2017).

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireclerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, ozellikle 6grencilerin diisiincelerini genisletme, bilgilerini
diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine
yardim etmektedir. Aynizamanda 6grencilere diisiincelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya
izin veren bir siirec olarak da tamimlanabilir (Giines, 2007). Bu yoniiyle yazma calismalar1 yukarida
da belirtildigi gibi sadece dil becerilerinin gelisimine degil farkh icerik alanlarinda da 6grenmeyi
saglayan ve kolaylastiran bir arag¢ olarak degerlendirilebilir. Bu alanlardan birinin de matematik
oldugu diisiiniilmektedir (Pilten ve Pilten, 2016). Ozellikle matematik egitimi kapsaminda
gerceklestirilen problem kurma calismalar ile matematiksel kavram ve konularin 6gretimine hizmet
edildigi kadar yazma becerilerine de katkida bulunuldugu soylenebilir. Ote yandan Tiirkce dersleri
kapsaminda gerceklestirilen yazma calismalarinin da ogrencilerin problem kurma becerilerine
olumlu etkide bulunabilecegi soylenebilir. Yazma caligmalarinin c¢ergevesine bakildiginda,
ogrencilerin duygu, diistince ve fikirlerini bilissel olarak analiz, sentez ve degerlendirme siirecine tabi
tutarak yaziya aktarmaya calistiklar1 goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle kelime ve ciimleleri
kullanarak bir yazma {iriinii ortaya koymakta, bir sentez yapmaya calismaktadirlar. Problem kurma
siirecinde ise Ogrenciler verilen matematiksel durumlardan yola ¢ikarak matematiksel islemlerin
kullamilacag1 bir problem kurmaya cahsmaktadir. Ogrencilerin verilen matematiksel durumlar
biligsel olarak analiz, sentez ve degerlendirme siirecinden gegirerek yeni bir problem durumu ortaya

koymaya calistiklar1 goriilmektedir. Disiplinler arasi diisiintildiigtinde Tiirkg¢e dersinde hikaye yazma
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becerileriyle matematik dersindeki problem kurma becerilerinin benzerlik gosterdigi diisiiniilebilir.
Her iki durumda da 6grencilerin, parcadan biitiine bir yaklasimla analiz, sentez ve degerlendirme
siireclerini ise kosarak bir iirlin ortaya koymaya calistiklar1 goriilmektedir. Bu acidan Tiirkce
dersinde hikaye yazma becerileriyle matematik dersinde problem kurma becerileri arasinda bir
iliskinin olup olmadigl, varsa bu iligkinin derecesi, arastirilmasi gereken bir konu olarak karsimiza

cikmaktadir.

Arastirmamn Amaci
Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerileri ile problem kurma
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmigtir:

1. Ilkokul 4. simf &grencilerinin gorsellerden hikdye yazma becerileri ile problem kurma
becerileri arasinda anlamh bir iligki var midir?

2. TIlkokul 4. simf 6grencilerinin hikaye haritasindan hikaye yazma becerileri ile problem kurma
becerileri arasinda anlaml bir iligki var midir?

3. Ilkokul 4. simf &grencilerinin hikdye tamamlama becerileri ile problem kurma becerileri
arasinda anlaml bir iligki var midir?

4. Tlkokul 4. siif 6grencilerinin serbest hikaye yazma becerileri ile problem kurma becerileri
arasinda anlamh bir iligki var midir?

5. Ilkokul 4.simf Ogrencilerinin genel olarak hikdye yazma becerileri ile problem kurma

becerileri arasinda anlamh bir iligki var midir?

Yontem

Arastirmamin Modeli

Betimsel yaklagima dayali yiiriitillen bu calisma, iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varhgim
ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasar, 2006). Bu arastirma
kapsaminda da 6grencilerin hikaye yazma becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki iligki

incelendiginden arastirmanin modeli korelasyon tiirii iligkisel tarama olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2017-2018 egitim-0gretim yi1linda Ankara ili Yenimahalle il¢e sinirlar1 icinde bulunan orta
sosyoekonomik diizeydeki ii¢ ilkokulda Ogrenim goren 251 dordiincii simmif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. S6z konusu oOgrencilerin 6grenim gordiikleri siniflarin seciminde kolay

ulagilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir.

Veri Toplama Araclar
Aragtirmada kullanilan veri toplama araclar1 “hikaye yazma formlar1” ve “problem kurma formu”

olmak iizere iki temel baghk altinda toplanmaktadir.
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Hikaye yazma formlar “serbest hikaye yazma formu”, “gérsellerden hikaye yazma formu”, “hikaye
haritasindan hikaye yazma formu” ve “hikaye tamamlama formu” olmak iizere dort formdan
olusmaktadir. Formlar arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Serbest hikaye yazma formunda
ogrencilerden, higbir sinirlama olmadan biitiin hikdye unsurlarimi (konu, ana fikir, sahne,
karakterler) kendilerinin belirleyerek hikdye yazmalar1 istenmistir. Gorsellerden hikaye yazma
formunda 6grencilere sadece bir gorsel verilerek bu gorsele dayali bir hikdye yazmalar: istenmistir.
Bu hikaye yazma siirecinde Ogrencilerin gorselden anlam cikarmalar1 ve bu anlami kendi hayal
diinyasiyla biitiinlestirerek hikaye yazmalar1 beklenmistir. Hikaye tamamlama formunda
ogrencilere yarim birakilan bir hikaye verilerek bu hikayeyi kendi hayal diinyalarim1 kullanarak
tamamlamalar istenmistir. Bu silirecte ogrencilerin yarim birakilan bir hikayeyi kendi hayal
diinyastyla biitiinlestirip kurgulayarak hikaye yazmalar1 amaclanmistir. Hikaye haritasindan hikaye
yazma formunda ogrencilere hikayenin unsurlar1 verilerek bu unsurlara dayali olarak bir hikaye
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden verilen ana karakter, konu, yer ve ana fikre uygun olarak bir
hikaye tasarlamalar1 ve yazmalar1 beklenmistir. Hazirlanan hikaye yazma formlariin 6grencilerin
diizeyine uygun olup olmadig1 hakkinda {i¢c alan uzmam ile bes sinif 6gretmeninden goriisler
alimmistir. Aliman goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmig ve taslak form
olusturulmustur. Olusturulan taslak form pilot uygulama olarak bir siifa uygulanmis ve
uygulamadaki aksakliklar belirlenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerin hikaye yazma
becerilerinin degerlendirilmesinde 10 maddeden olusan rubrik kullanilmistir. S6z konusu rubrikte
baglik-icerik uyumu, konu/olay oriintiisii kurabilme, ana diisiince belirleyebilme, icerik diizenleme,
kelime kullanimi, imla kullanimi, ctimle dizilimi olusturma, sunum 6zellikleri, mekan belirleme ve
metinde karakterleri kullanabilmeye iliskin maddeler yer almistir. Her maddenin
degerlendirilmesinde yetersiz(1), normal(2), iyi (3) ve ¢ok iyi(4) puanlamalar1 kullamlmistir. Bu

[{P

degerlendirme rubriginde bir 6grencinin bir maddeden alabilecegi en diisiik puan “1” en yiiksek puan

[

4” olurken toplam puanlamada bir 6grencinin alabilecegi en yiiksek puan “40” tir.

Ogrencilerin problem kurma beceri diizeylerini 6l¢cmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
problem kurma formu kullamlmistir. Form 6ncelikle 16 soru olarak hazirlanmistir. Sorular flkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi ' nda yer alan sayilar ve lcme 6grenme alanlarinin kazanimlari
dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan formda 6grencilerden verilen durumlara iliskin olarak
yari-yapilandirilmis tarzda problem kurmalari istenmistir. Formda yer alan her soruyla ilgili iki alan
uzmani ile dort simif 6gretmeninin goriisii alinmistir. Yapilan degerlendirmelerden sonra 6 soru
testten cikarilmis, diger sorulardan da degistirilmesi gerekli olanlar uzman goriisleri dogrultusunda
degistirilmistir. Testin giivenirlik katsayisini1 belirlemek amaciyla 70 6grenciye 6n uygulama
yapilmistir. Bu uygulama sonucunda testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .87 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger testin giivenirligi icin yeterli oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin problem kurma formuna verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi i¢in aragtirmaci

tarafindan gelistirilen Problem Kurma Degerlendirme Rubrigi kullamlmistir. Bu rubrikte
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alinabilecek en diisiik puan (0) iken en yiiksek puan (6)’ dir. Rubrikten alinabilecek toplam puan

(60) olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Hazirlanan veri toplama araclar1 calisma grubunda yer alan 6grencilere 2017-2018 egitim 6gretim
yilimin bahar doneminde arastirmaci tarafindan 6 haftalik siirecte uygulanmistir. Formlar:
uygulamadan Once arastirmaci tarafindan formlarin nasil cevaplandirilacag: ve arastirmanin amaci
ile ilgili gerekli agiklamalar yapilarak, 6grenciler tarafindan yoneltilen sorular da cevaplandirilmistir.
Uygulamanin birinci haftasinda serbest hikaye yazma formu, ikinci haftasinda hikaye haritasindan
hikaye yazma formu, iiciincii haftasinda gorsellerden hikaye yazma formu, dordiincii haftasinda
serbest hikdye yazma formu, besinci ve altinci haftasinda ise problem kurma formu uygulanmistir.
Elde edilen veriler neticesinde 6grencilerin hikdye yazma becerileri ile problem kurma becerileri

arasindaki iligkinin incelenmesinde pearson korelasyon katsayis1 kullanilmigtir.

Bulgular
Aragtirmada ilk olarak ilkokul 4. sinif 6grencilerinin gorsellerden hikaye yazma formundan aldiklar
puanlar ile problem kurma formundan elde ettikleri puanlar arasindaki korelasyona bakilmis ve

ulasilan bulgular tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Gorsellerden hikaye yazma ile problem kurma arasindaki iligkiye yonelik korelasyon analizi

Degisken N r p

Gorsellerden hikaye yazma
251 .428 .00
Problem kurma

*p< .01

Tablodaki verilere gore, 6grencilerin gorsellerden hikaye yazma puanlari ile problem kurma puanlar
arasinda istatistiksel acidan pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iliskinin oldugu saptanmistir
(r=.428; p<.01). Bu bulgu, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde gorsellerden hikaye yazma
becerileriyle matematik dersinde problem kurma becerileri arasinda anlaml bir iligkinin oldugunu

gostermektedir.

Gorsellerden hikaye yazma becerilerinden sonra hikaye haritasindan hikaye yazma becerileri ile
problem kurma becerileri arasinda iliski incelenmis ve yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular

tablo 2’ de gosterilmistir.

Tablo 2. Hikaye haritasindan hikaye yazma ile problem kurma arasindaki iligkiye yonelik korelasyon analizi

Degisken N r p

Hikaye haritasindan hikaye yazma
251 .576 .00
Problem kurma

*p< .01
Tablodaki verilere gore, 6grencilerin hikaye haritasindan hikaye yazma puanlari ile problem kurma

puanlar1 arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu

22



Fatma Giil BULUT, Mehmet Koray SERIN / Education & Technology (2020), 2(1) 16-28

saptanmistir (r=.576; p<.01). Bu bulgu, ilkokul 4. simif 6grencilerinin hikaye haritasindan hikaye
yazma becerileriyle problem kurma becerileri arasinda anlamh bir iligkinin oldugunu

gostermektedir.

Aragtirmanin bir sonraki agsamasinda 6grencilerin hikaye tamamlama becerileri ile problem kurma
becerileri arasinda iligki incelenmis ve yapilan korelasyon analizi neticesinde elde edilen bulgular
tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Hikaye tamamlamaya dayali hikaye yazma ile problem kurma arasindaki iligkiye yonelik korelasyon
analizi

Degisken N r p

Hikaye tamamlama
251 572 .00
Problem kurma

*p< .01

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin hikaye tamamlama puanlari ile problem kurma puanlar
arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu (r=.572; p< .01)
goriilmektedir. Buna gore, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikaye tamamlama becerileriyle problem

kurma becerileri arasinda anlaml bir iligkinin oldugu soylenebilir.

Hikaye tamamlamaya dayal hikaye yazma becerilerinden sonra 6grencilerin serbest hikaye yazma
becerileri ile problem kurma becerileri arasinda iliski incelenmis ve yapilan analiz sonucunda elde

edilen bulgular tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. Serbest hikaye yazma ile problem kurma arasindaki iligkiye yonelik korelasyon analizi

Degisken N r p

Serbest hikaye yazma
251 451 .00
Problem kurma

*p< .01

Tablodaki verilere gore, 6grencilerin serbest hikdye yazma puanlar ile problem kurma puanlar
arasinda istatistiksel acidan pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu saptanmistir
(r=.451; p < .01). Bu bulgu, ilkokul 4. Simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde serbest hikaye yazma
becerileriyle matematik dersinde problem kurma becerileri arasinda anlaml bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin son asamasinda ilkokul 4. simif 6grencilerinin genel hikaye yazma
becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin farkl tiirdeki hikaye yazma becerilerine ait puanlarin ortalamasi ile problem kurma
becerilerine ait puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgular tablo 5’ te sunulmustur.

Tablo 5. Genel hikaye yazma becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki iligskiye yonelik korelasyon
analizi

Degisken N r )

Hikaye yazma (Genel) 251 .597 .00
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Problem kurma

*p< .01

Tablo 5’ te yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin genel hikdye yazma puanlar ile problem
kurma puanlar1 arasinda istatistiksel acidan pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu
saptanmistir (r=.597; p<.01). Bu bulgu, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde hikaye yazma
becerileriyle matematik dersinde problem kurma becerileri arasinda anlamh bir iligkinin oldugunu
gostermektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak 6grencilerin gorsellerden hikaye yazma becerileri arttikca

problem kurma becerilerinin artabilecegi sdylenebilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde gerceklestirdikleri hikaye yazma
calismalari ile matematik derslerinde gerceklestirdikleri problem kurma calismalarindan hareket
ederek soz konusu iki beceri arasindaki iligki diizeyinin belirlenmesi amaclanmistir. Tiirkce
derslerinde gerceklestirilen hikdye yazma calismalar1 gorsellere dayali hikdye yazma, hikaye
haritasindan yola c¢ikarak hikaye yazma, bir boliimii verilen hikayeyi tamamlayarak hikaye yazma ve
serbest hikaye yazma seklinde dort alt beceri seklinde ele alinmis ve her bir becerinin problem kurma
becerisi ile olan iligkisi incelenmistir. En son asamada ise bahsi gecen hikaye yazmaya yonelik alt
beceriler bir biitiin halinde incelenerek ilkokul 4. sinif 6grencilerinin genel hikaye yazma becerileri
ile problem kurma becerileri arasindaki iligski incelenmigtir. Bulgular incelendiginde gorsellere
dayal hikaye yazma, hikaye haritasindan yola cikarak hikaye yazma, bir boliimii verilen hikayeyi
tamamlayarak hikdye yazma ve serbest hikdye yazma becerilerinin her biri ile problem kurma
becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml iligkilerin var oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Buradan hareketle Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde hikdye yazma becerilerinde goriilecek
ilerlemenin, matematik derslerindeki problem kurma becerilerine de olumlu katki saglayacagi
soylenebilir. Elde edilen bulgulara gore hikaye haritasindan hikdaye yazma ve hikaye tamamlama
calismalarina dayali hikdye yazma becerilerinin serbest tarzda hikaye yazma becerileri ve
gorsellerden hareketle hikaye yazma becerileri ile karsilagtirildiginda problem kurma becerileri ile
olan iligki diizeylerinin nispeten daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle hikaye
haritasindan hikaye yazma ve hikaye tamamlamaya dayal ¢alismalarin 6grencilerin problem kurma
becerileri iizerinde diger hikaye yazma calismalarina kiyasla nispeten daha ¢ok etkisinin oldugu

soylenebilir.

Hikaye yazma becerilerine genel olarak bakildiginda ise alt becerilerde goriildiigii gibi ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin hikaye yazma becerileriyle problem kurma becerileri arasinda orta diizeyde pozitif
yonde bir iligki oldugu saptanmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak 6grencilerin hikaye yazma becerileri
gelistikce problem kurma becerilerinin de gelisebilecegi soylenebilir. Her ne kadar bu arastirmadaki
iki temel degiskenin birlikte ele alindig1 ¢alisma sayis1 oldukga kisith olsa da 6gretim siireclerinde
gerceklestirilen yazma ¢aligmalarinin matematiksel kavramlarin 6grenimine ve 6gretimine olumlu
etkisinin olduguna yonelik aragtirmalar bulunmaktadir (Miller, 1991; Pilten ve Pilten, 2016; Pugalee,

2005). Bu dogrultuda 6grencilerin hikaye yazma becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki
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iliskiyi dogrudan ele alan bir calismaya rastlanmadig i¢in ulasilan sonuclar daha ¢cok okudugunu
anlama-problem kurma-problem c¢ozme-Tiirkce ve matematik basar1 degiskenleri iizerinden
tartistlmuistir. Ornegin Semizoglu (2013) Tiirkce dersi ile matematik dersi arasinda iliskisel bir
arastirma gerceklestirerek ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile problem kurma becerileri
arasinda bir iligkinin olup olmadigini incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ile problem kurma becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Ada (2019), ortaokul altinci smif Ogrencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda,
ogrencilerin problem kurma performanslari ile Tiirk¢e dersi akademik basaris1 ve Matematik dersi
akademik basaris1 arasinda anlaml bir iligkinin varligina ulagsmistir. Ayni zamanda arastirmac tist
bilisin problem kurma performansi iizerindeki etkisinde Tiirk¢e dersi basarisinin tam araci rolii
oynadigimi belirterek ogrencilerin problem kurma performanslarinin gelistirilmesi icin Tiirkce
derslerindeki basarilarinin artirilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ilgin ve Arslan (2012)
Tiirk¢ce dersinde metinlerle problem ¢6zme 6gretiminin, 6grencilerin problem ¢o6zme basarilarin
artirdiglr sonucuna ulagsmistir. Yeltekin (2019) ortaokul altinci simif 6grenci ile gerceklestirdigi
deneysel arastirmada hikayelestirme yonteminin kullanildigi deney grubundaki oOgrencilerin
problem kurma becerilerindeki gelisimde anlamli bir artis tespit etmistir. Arikan ve Unal (2013) ise
problem kurma performansi diisiik 6grencilerin, kurduklar1 problem climlesinde Tiirkce dilini iyi
kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu ¢alismada ulasilan sonuglarin literatiirdeki
yakin ilgili calismalarla dolayh olarak paralellik gosterdigi sdylenebilir. Bu ¢alisma iligkisel tarama
modelinde tasarimlanmis ve iki degisken arasindaki korelasyon iizerinden sonuclar elde edilmistir.
Sonraki caligmalarda arastirmacilar s6z konusu iki degiskenin birbiri iizerine etkisini deneysel
calismalar paralelinde arastirabilirler. Ogretmenler ise egitim-6gretim siireclerinde disiplinler arasi
calismalara daha fazla yer vererek 6zellikle de planlarini bu dogrultuda tasarlayarak, 6grencilerin
problem ¢6zme-problem kurma-muhakeme etme ile okudugunu anlama-hikaye yazma gibi temel

becerilerinin birbirlerini etkileyerek gelismesine katkida bulunabilirler.
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Extended Abstract

Introduction

Writing contributes to the development of many skills as it is intertwined with mental processes as well as
language skills. In this respect, writing studies can be evaluated as a tool that provides and facilitates learning
not only in the development of language skills, but also in different content areas. One of these areas is thought
to be mathematics. It can be said that it contributes to the writing skills as well as the teaching of mathematical
concepts and subjects through problem-posing studies carried out especially within the scope of mathematics
education. In this regard, whether there is a relationship between story writing skills in Turkish lesson and
problem posing skills in mathematics lesson, the degree of a relationship, if any, appears to be a subject to be
investigated. In this study, it was aimed to determine the level of relationship between story writing skills and
problem posing skills by acting from the story writing activities of 4th grade students in Turkish lesson and the
problem posing activities they carried out in mathematics lessons. Story writing skills were handled as four
sub-skills such as story writing based on visuals, writing a story based on the story map, story writing based on
completing the missing story and writing a free story, and the relationship between each skill with the problem-

posing skill.

Method

As the relationship between the students' story writing skills and problem-posing skills was examined within
the scope of this research, the correlation type of the research was determined as relational screening. The
research was carried out with 251 fourth grade students studying in three primary schools at the middle
socioeconomic level. Free story writing form, story writing from the visuals form, story writing from the story
map form, story completion form and problem posing form were used for data collection. The study was carried
out by the researcher in 6 weeks. Each answer given by the students to the questions was assessed according
to whether they are mathematical problems or statements. The stories were scored by the rubrics developed

by the researcher. Collected data was analyzed by using pearson correlation analysis.

Results and Discussion

When the findings were analyzed, it was concluded that there were positive and moderately significant
relationships between each of the writing skills based on visuals, writing a story based on the story map,
completing a given missing story and writing a free story, and problem-posing skills. From this point of view,
it can be said that the progress seen in students' story writing skills in Turkish lessons will also contribute
positively to their problem-posing skills in mathematics lessons. According to the findings, it was observed
that the level of relationship between the story writing skills based on story map and based on story completion
studies and problem posing skills were relatively high compared to the free story writing skills and the story
writing skills based on the visuals. From this point of view, it can be said that the studies based on story writing
from story map and story writing completing the missing story have relatively more effects on students'
problem-posing skills compared to other story writing studies. When the story writing skills are examined in
general, it is found that there is a moderate positive relationship between the story writing skills and problem-
posing skills of primary school 4th grade students as seen in the sub-skills. Based on this finding, it can be said
that as the story writing skills of the students improve, their problem-posing skills may also improve. Although
the number of studies in which the two basic variables in this study are handled together are quite limited,
there are studies that the writing studies carried out in teaching processes have a positive effect on the learning

and teaching of mathematical concepts (Miller, 1991; Pilten and Pilten, 2016; Pugalee, 2005). In line with the
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results achieved, teachers can contribute to the development of basic skills of students such as problem solving,
problem solving, reasoning, reading comprehension, and story writing by giving more place to

interdisciplinary studies in education and training processes.

28



